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I SUNUS

Ankara’nin saygin ve kokli 22 egitim kurumunu bir ¢ati altinda bulusturan Ankara Egitim Platformu
Turkiye'deki okullarin dinyanin 6nde gelen okullariyla rekabet edebilmeleri icin okullarin egitim
ogretim slreclerine tavsiyelerde bulunmak, egitim sektortiniin sorunlarini tespit ederek ¢6ziim onerileri
sunmak, cesitli organizasyonlar, seminerler ve konferanslarla egitimin tim paydaslarina katki saglamayi
amagclamaktadir.

Bu baglamda diinyanin en Onemli uluslararasi genis o6lcekli degerlendirme calismalari olan PISA
(Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi) ve TIMSS (Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri
Arastirmasi) hakkinda iki bliylik konferans diizenledik. Bu konferanslara OECD Egitim Direktori Sayin
Andreas Schleicher’i ve IEA icra Direktdrii Sayin Dirk Hastedt’i davet ederek, bu calismalarin bulgularinin
en Ust dizeyde sunulmasini ve paylasiimasini sagladik. Bu iki konferansa da Milli Egitim Bakanimiz Sayin
Prof. Dr. Ziya Selcuk’un tesrifleri ve konusmalari konferanslarimizin son derece verimli olmasini sagladi.

Ayrica, pandemiddéneminde bircok 6gretmen, 6grencive veliseminerleri dizenleyerek, egitim stireclerinin
aksamadan devam etmesi icin yogun caba sarf ettik.

Platformumuzun diizenledigi “TIMSS 2019 Konferansinda” da ortaya konuldugu gibi Ulkemiz TIMSS
2019'da oldukca 6nemli bir gelisim sagladi. Tirkiye, TIMSS 2015’e gére hem matematik hem de fen
bilimleri alaninda ortalamasini ve uluslararasi siralamasini yikseltti. Bu ylikselisi cok énemli bulmakla
beraber son dort yildaki bu yukselisle iliskili gorilen faktorlerin ortaya konulmasinin da cok 6nemli
oldugunu distniyoruz. Bununla beraber gelistirilmesi gereken yonlerimizin de belirlenmesinin tlkemizin
daha da ileriye gitmesine katki saglayacagini dislinmekteyiz. Tim bunlari ortaya koymanin yolunun
uluslararasi ve ulusal raporlardaki genel bulgulari tekrar etmekte degil, TIMSS 2019 Tirkiye verisinin
detayh olarak analiz edilmesiyle mimkin olabileceginin farkindayiz. Ayrica, bu analizlerin TIMSS 2011,
2015 ve 2019 baglaminda yiritilmesinin gelisim hakkinda 6nemliipuclari saglayacagini da dislinliyoruz.
Elinizdeki arastirma raporu bu amaclarla hazirlanmistir. Bu rapor, okul yoneticilerine, matematik ve fen
bilimleri 6gretmenlerine, velilere kisaca egitimin tiim paydaslarina TIMSS 2019°da tlkemizdeki gelisimin
detaylarini bilimsel bulgularla sunmakta ve dneriler getirmektedir.

Ankara Egitim Platformu’nun en 6nemli ilkelerinden birisi de Cumhuriyetimizin kurucusu Atatirk’in
strekli vurguladigi gibi bilimin ve aklin yolunu takip etmesidir. Platform olarak egitim alaninda yapilacak
olan bilimsel arastirma raporlarini yayinlamaya devam edecegiz. PISA ve TIMSS gibi uluslararasi genis
dlcekli degerlendirmeler (izerine bircok calisma yapan ve “Akademik Basarinin izinde: TIMSS 2019
Tirkiye” isimli ilk raporumuzu hazirlayan Prof. Dr. Selda Yildirim, Prof. Dr. Hiiseyin Hisna Yildirnm ve Dog.
Dr. Eren Ceylan’a tesekkir ederiz.

“Akademik Basarinin izinde: TIMSS 2019 Tiirkiye” isimli raporumuzun egitimimizin tim paydaslarina ve
tlkemize hayirh olmasini dilerim.

Mirkan AYDIN

Ankara Egitim Platformu Baskani
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Kitaplarin 6nsozleri yazarlarinin son sozleridir genelde. Okurun okudugu bu ilk s6zler, yazarlarin yazdiklari
son cumlelerdir ve okura neler okuyacagiyla ilgili bir 6n bilgi vermek Uzere yazilirlar. Bizler de bu son
sozlerimizde elinizdeki bu ¢alismanin hangi béliimlerden olustuguyla ilgili bir agiklama yaptiktan sonra,
one cikan bulgular 6zetlemeye calistik. Ancak daha 6nce, bu calismanin ortaya ¢ikmasini saglayan
girisiminden 6tlirt Ankara Egitim Platformu’na ve Ankara Egitim Platformu baskani sayin Mirkan Aydin’a
tesekkirlerimizi sunmak isteriz.

Calismanin giris bolimiinde, TIMSS uygulamalarinin ortaya cikis slirecini ve bu tir uygulamalarin egitim
slrecindeki yerini 6zetlemeye calistik.

Birinci bollimdeyse TIMSS 2019 sonuglarini Tiirkiye’nin durumu 6zelinde ele aldik. Ancak bu bélimde,
genel pratigin aksine, TIMSS’in ne oldugu, 6rneklemin nasil secildigi, ne tir sorularin soruldugu gibi
bilgilere yer vermedigimizi 6zellikle belirtmek isteriz. TIMSS uzun yillardir uygulanan bir calisma oldugu
icin, artik ortalama bir okurun TIMSS c¢alismalari hakkinda genel bir bilgisinin oldugunu varsayabiliriz.
Ayrica, gerek IEA'nin uluslararasi raporunda gerek bizim galismamizdan énce yayimlanan MEB’in ve
TEDMEM’in TIMSS 2019 raporlarinda bu tir bilgilere detayli bir sekilde yer verildigi icin bir kez daha
tekrar etmeye gerek olmadigi kanaatindeyiz. Yine benzer bir mantikla, TIMSS 2019 sonuclarini 6zetlerken
uluslararasi raporda yer alan bilgileri tekrarlamaktan da kagindik. Bunun yerine, Turkiye’nin TIMSS
basarisinin hem mutlak hem de bagil acilardan degerlendirilmesine katki saglayacagini dislindigliimiz,
okurun kendi degerlendirmesini yaparken kullanabilecegi bazi bilgiler Gretmeye calistik.

Calismanin ikinci bolimu, TIMSS sorularindan hareketle Tirkiye'nin zayif ve kuvvetli oldugu alanlari tespit
etmeye odaklanmaktadir. Bu tespitler, Tlrkiye’nin TIMSS 2019’daki genel performansi, diger katilimci
tlkelerin performanslari ve TIMSS 2015 — 2019 uygulamalarindaki ortak sorularin dogru cevaplanma
oranlarindaki degisim referans alinarak tg¢ farkli acidan yapilmistir.

Son olarak, t¢linci ve dordiinci bolimler ise Tirkiye'nin akademik basarisiyla iliskili degiskenleri tespit
etmeye ve bu degiskenlerde Tiirkiye’nin durumunu 6zetlemeye odaklanmaktadir. Ugiincii bélim 8.
siniflari ele alirken, doérdiincii béliimde 5. siniflar incelenmistir. Ancak bu noktada ek bir agiklama yapmak
faydali olabilir.

Bilindigi Gzere Turkiye, TIMSS 1999, 2007, 2011, 2015 ve 2019 uygulamalarina katildi. Ne var ki, bir
takim teknik sorunlardan o6tlrl Tirkiye’nin 1999 ve 2007 sonuglariyla sonraki uygulamalar arasinda
puan karsilastirmasi yapilamamaktadir. Buna ek olarak 2019 uygulamasinda Tiirkiye, daha 6nce 4. sinif
dgrencileri ile katildigi uygulamaya 5. sinif dgrencileriyle katildi. Ogrencilerin ilkokula erken yasta
baslamalari sebebiyle, TIMSS uygulamasi esnasinda ortalama 6grenci yasinin 9,5’un altinda kaldig tlkeler
(6rn. ingiltere ve Yeni Zelanda) uygulamaya bir st siniftaki égrencileriyle katilabilmektedir. TIMSS 2019
uygulamasinda Turkiye de bu segcenekten yararlanmistir. Ayrica Milli Egitim Bakanligi (MEB) yetkilileri,
TIMSS 4. sinif sorularinin Tirkiye’nin 5. sinif miifredatiyla daha uyumlu oldugu icin bu yeni diizenlemenin
daha saglikh oldugunu belirtmektedirler. Sonug olarak, Tiirkiye’nin TIMSS sonuclari sadece 8. siniflar
dizeyinde ve 2011 - 2019 uygulamalari arasinda karsilastirilabilirdir. 5. siniflar diizeyinde ge¢cmis yillarla bir
karsilastirma yapmak uygun degildir. Calismamizdaki tespitler de bu perspektif dikkate alinarak yapilmistir.
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Turkiye’nin TIMSS 2019’da ortalama basarisi kayda deger bir sekilde artti. Bu artis, diger Ulkelerin
puanlarindaki artistan da fazla oldugu icin Tirkiye'nin bu Glkeler arasindaki basari sirasi da yiikseldi.
Turkiye'deki bu iyilesmenin, matematikte 6zellikle cebir alaninda ve bilgi diizeyinde, fen bilimlerinde ise
ozellikle kimya alaninda ve muhakeme diizeyinde daha fazla oldugu gorilmektedir.

Diger yandan, Turkiye’nin durumundaki iyilesme sadece akademik basariyla sinirli degildir. TIMSS 2019°da
genel olarak 6grencilerin sosyoekonomik diizeylerinde de bir iyilesme gozlenmektedir. Varlikli okullardaki
ogrenci orani ve 6grencilerin evlerinde sahip olduklari egitimle ilgili olanaklar artmistir. Bu bulgu dogal
olarak, TIMSS 2019 6rnekleminde gozlemlenen bu iyilesmenin llke genelinde bir karsiligi olup olmadigi
sorusunu da akla getirmektedir. Turkiye’nin 2011 — 2019 yillari arasindaki ekonomik gostergeleri
incelendiginde, bu gdstergelerde de bir iyilesmenin oldugu gériilmektedir. Ornegin, kisi basina fiili bireysel
tuketim dizeyi artmistir, Gini katsayisi gibi gelir dagilimi esitsizligi gostergelerinde bir miktar iyilesme
gorilmektedir, goreli yoksulluk ve maddi yoksunluk oranlari diismistir. Dolayisiyla, Tirkiye'nin TIMSS
2019 ornekleminin sosyoekonomik durumundaki iyilesmenin llke genelindeki durumla ters dismedigi
gorilmektedir. Ancak bu iyilesmeye ragmen Tirkiye, evinde az egitim kaynagina sahip 6grenci oraninin
en fazla oldugu (lkeler arasindadir. Bu olumsuzlugun Tirkiye’'nin basarisini geri ceken bir faktor oldugu
goriulmektedir.

Turkiye’de akademik basariyla iliskili degiskenler arasinda, 6grencinin 6zgiveninin akademik basariyla en
kuvvetli sekilde iliskili degisken oldugu gorilmektedir. Bu iliski matematikte ve fen bilimlerinde, ayrica 5.
ve 8. sinif seviyelerinde tutarli bir sekilde karsimiza ¢cikmaktadir. Ozgiiven kadar tutarli bir sekilde ancak,
basariyla negatif iliskili olarak ortaya ¢ikan faktor ise 6grenci devamsizligidir.

Benzer sekilde, her iki derste ve her iki sinif seviyesinde basariyla tutarh olarak iligkili bir diger degisken
ise 6grencinin evindeki kitap sayisidir. Bu degisken basariyla iliskisi acisindan en énemli sosyoekonomik
faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Diger yandan, dersler ve sinif seviyeleri arasinda farklilasan bulgular da gériilmektedir. Ornegin, 6gretimin
anlasilirhigl, fen bilimlerine kiyasla matematikte daha dnemli bir faktordiir. Ebeveyn egitim diizeyiyse 5.
siniflarda basariyla iliskili bir faktor olarak karsimiza ¢citkmaktadir.

Okur bu gibi bulgulardan farkl olarak, 6dev sikligiyla akademik basari arasinda negatif bir iliski olmasi
veya okula aidiyeti ylksek olan 6grencilerin akademik basarilarinin genel olarak daha diisiik olmasi gibi,
sasirtici bulabilecegi bulgularla da karsilasacaktir. Son olarak, ¢alismamizdaki bulgularin daha saglkh
bir sekilde yorumlanabilmesi i¢in 3. bélimin basinda yaptigimiz agiklamalarin gézden kagirilmamasi
gerektigini saygiyla belirtmek isteriz.

Huaseyin H. YILDIRIM
Selda YILDIRIM

Eren CEYLAN
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I GIRiS: IEA, TIMSS ve TURKIYE

Il. Dlinya Savasi surerken, Nazi Almanya’sina ve muttefiklerine karsi savasan Avrupa devletlerinin
egitim bakanlar 1942 yilinda Birlesik Krallik’ta bir araya gelirler. Bu toplantiyla baslayan siireg
sonunda, 1945’te savasin bitmesine yakin, Birlesmis Milletler blinyesinde Egitim, Bilim ve Kultdr
Kurumu (UNESCO) kurulur. UNESCO s6zlesmesini Turkiye Cumhuriyeti adina donemin Maarif Bakani
Hasan Ali Yiicel imzalar. UNESCO’nun ana hedefi sahici bir uluslararasi baris kiiltiirii olusturarak
II. Diinya Savasl’nin son diinya savasi olarak kalmasina katki saglamaktir. Uluslararasi bir baris kilttra
olusturmak kaginilmaz olarak Almanya gibi eski diismanlara da el uzatmayi gerektirir. Savastan en
cok zarar goren ve yaralari heniiz taze olan Cekoslovakya, Macaristan ve Polonya’nin karsi ¢cikmasina
ragmen diger 35 lye Ulke UNESCO’nun faaliyetlerinin Almanya’ya da genisletilmesini onaylar.
Almanya’daki gen¢ nifusun ruhsal ve ahlaki rehabilitasyonuna oncelik verilerek cesitli projeler
gelistirilir. Bunlarin hayata gecirilmesini saglamak tzere ilk maddi destek Fransa, Libnan, Filipinler
ve Amerika’dan gelir. Nihayet 1952’de Hamburg’da UNESCO Egitim Enstitlist (UIE) kurulur [1].

UIE, 2006’da UNESCO Yasam Boyu Ogrenme Enstitiisii'ne katilana kadar 50 yili askin bir siire egitim
alaninda 6nemli ¢alismalara imza atar. Erken ¢ocukluk egitimi, yetiskin egitimi, yasam boyu 6grenme,
okul reformlari, mifredat calismalari, 6gretmen egitimleri gibi gliniimuziin vazgecilmez pratiklerinin

oncusu olur. Uluslararasi karsilastirmali basari sinavlari da bu pratiklerden biridir.

ilk uluslararasi ¢alisma 1959 — 1961 arasinda yiiriitiiliir. Bu bir deneme calismasidir. Farkli kiiltiirlerden
dgrencilerin akademik basarisi ortak bir testle takip edilebilecek midir? Calismaya Belgika, ingiltere,
Finlandiya, Fransa, Federal Almanya Cumbhuriyeti, israil, Polonya, iskocya, isvec, isvicre, Amerika ve
Yugoslavya katilir. Her Glkede, bulundugu sinif seviyesine bakilmaksizin, o egitim yilinin ilk glintinde
13 yasinda olan yaklasik 1000 6grenciye matematik, fen bilimleri, cografya ve okudugunu anlama
testleri verilir. Calismada 6grencilerin anne ve babalarinin egitim duzeyleri, cocuklariyla ne kadar
ilgilendikleri, 6grencilerin anaokuluna gidip gitmedikleri gibi bilgiler de toplanir. Deneme basariyla
sonuglanir. Elde edilen veriler farkh tlkelerden 6grencilerin akademik basarilarinin standart testlerle

kabul edilebilir bir sekilde karsilastirilabilecegini gostermektedir.

Bu basari sayesinde, karsilastirmali arastirmalarin ylritilmesi icin UIE blinyesinde 6zel bir birim
kurulur: International Association for the Evaluation of Educational Achievement (IEA). IEA'nin
ilk blylk capli calismasi Birinci Uluslararasi Matematik Calismasi (FIMS — First International
Mathematics Study) olur. FIMS sonrasinda IEA ekibi genislemeye baslar, ancak kaynaklari sinirli olan
UIE bu birimi blinyesinde barindiramaz. IEA 1969’da Stockholm’e tasinir. UNESCO (yeleri uluslararasi
karsilastirmali arastirmalarin zamanla ¢cok yayginlasacagini 6ngérememis, IEA'y1 binyelerinde tutmayi
basaramamistir. IEA bagimsiz bir arastirma birligi olmaya evrilir ve kar amaci glitmeyen bilimsel 6rgit

hukuksal kimligiyle diinya genelinde egitim arastirmalari yiriten ayri bir kurulus haline gelir.
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FIMS'i FISS (First International Science Study) takip eder. Bu serinin ikinci uygulamalari SIMS ve SISS
(Second...) adlariyla yirutultr. 1995’e geldigimizde fen bilimleri ve matematik testlerini birlestiren
uygulamanin adi TIMSS (Third International Mathematics and Science Study) olmustur. IEA, artik
uzun yillar devam edecegi belli olan bu ¢alismasina her uygulamada ayri bir ad koyma zahmetinden
de uygulamanin adini Trends in International Mathematics and Science Study olarak sabitleyerek
kurtulur. Tarkiye ilk kez TIMSS 1999 uygulamasina katihr [2].

IEA, TIMSS 1995 uygulamasindan itibaren Ulkelerin TIMSS uygulamalarindaki performanslarini,
modern 6lcme modelleri kullanarak, uygulamalar arasinda denklestirilmis ortak bir dlcekte gbstermeye
baslamistir. Bu 6lgek sayesinde, belirli teknik kosullari saglamak kaydiyla, katihmci Glkeler farkl TIMSS
uygulamalarindan elde ettikleri basari puanlarini karsilastirarak akademik agidan gelisimlerini takip
edebilmektedirler. TIMSS 6lcegi, 1995 uygulamasina katilan Ulkelerin matematik ve fen bilimlerindeki
genel ortalamalari 500 olacak sekilde ayarlanmistir. Her yeni TIMSS uygulamasindan sonra, elde edilen
yeni veriler gecmis uygulama verileriyle birlestirilerek kalibre edilir ve son uygulamanin sonuglari da
TIMSS 1995 uygulamasina katilan Ulkelerin ortalama basari diizeylerinin 500 puanla gosterildigi TIMSS
olcegine tasinir. Yeri gelmisken, TIMSS 2019 8. sinif diizeyinde tiim katilimci Glkelerin genel ortalamasinin
hem matematikte hem de fen bilimlerinde 489 oldugunu belirtelim. GorildUgi Uzere, aradan gegen

yaklasik 25 yila ragmen, katilimci Glkelerin genel basari dlizeyi 1995 ortalamasini henliz asamamustir.

TIMSS 0Glcegi Madde Tepki Kurami tarafindan belirlenen bir cerceveye ait 6lcme modelleriyle
insa edilir. Bu modellerin klasik 6lcme modellerinden farki, 6grencilerin yeterlik dizeyiyle test
maddelerinin (sorularinin diye okunabilir) giclik dizeyini ayristirabilmesidir. Farkli uygulamalar
arasinda 6grenci performanslari, 6grencilerin yeterlik dizeylerindeki degisiminden oldugu kadar
sorularin zorlugundan da etkilenir. Ornegin, yeni bir uygulamada égrencilerin, 6nceki uygulamaya
kiyasla, genel performanslarindaki yikselis (veya disis) yeni uygulamadaki sorularin 6ncekilere
kiyasla daha kolay (veya zor) olmasiyla da iliskili olabilir. Modern dlgme modelleri sayesinde basari
puanlari, uygulamalar arasindaki soru zorluklarindaki degisim de hesaba katilarak hesaplanabilir.
Boylece uygulamalar arasinda 6grencilerin yeterlik diizeylerindeki degisim, soru glicliiklerinin
muhtemel etkisinden arindirilmis olarak izlenebilir. Farkli TIMSS uygulamalarindan elde edilen basari

puanlarinin karsilastirilabilir olmasini modern 6lgme modellerinin sagladigi bu imkana borcluyuz.

Turkiye’de de modern 6lgme modellerini kullanan iki 6lgme ve degerlendirme sistemi bulunmaktadir.
Bunlardan ilki Ankara ODTU Teknokent’te gesitli egitim hizmetleri ireten Sebit (Sebit Egitim ve
Bilgi Teknolojileri AS) tarafindan gelistirilip uygulanan Kazanim Degerlendirme Uygulamasi’dir
(KDU). Yaklasik 10 yildir uygulanan KDU, katihmci okullara 5 — 8. siniflarda matematik, fen bilimleri,
Tirkge ve sosyal bilgiler alanlarinda akademik gelisimlerini takip etme firsati sunmaktadir. ikinci
uygulama ise Milli Egitim Bakanligi tarafindan yiritiilmekte olan Akademik Becerilerin izlenmesi ve
Degerlendirilmesi (ABIDE) projesidir. ilk uygulamasi 2016’da yapilan ABIDE projesinde, TIMSS’e benzer
sekilde, 4. ve 8. sinif 6grencilerinin matematik, fen bilimleri, Turkce ve sosyal bilgiler alanlarinda
akademik gelisimleri takip edilmektedir.
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lyi Egitim ve TIMSS

Egitim literatUrinde, egitimi iyilestirmek lizere yapilabileceklerle ilgili cok sayida tartisma olmasina
ragmen, sasirtici bir sekilde, iyi egitimin ne oldugu tzerinde ¢ok az durulmustur. Bu alanda calisan az
sayidaki arastirmacidan biri olan Biesta s0z konusu eksikligin sebeplerinden birinin iyi bir egitimin en
onemli gostergesinin akademik basari olduguyla ilgili genel kani oldugunu belirtir. TIMSS, PISA, PIRLS
gibi uluslararasi calismalarin da bu genel kanidan 6tlirii giderek yayginlastigini ve dolayisiyla bu genel

kaniyi daha da pekistirdigini savunur [3].

Biesta iyi bir egitimin tanimlanabilmesi icin bir model de 6nerir [4]. Biesta’nin modeli egitimin
amacsal (teleolojik) bir pratik oldugu savina dayanir. Bu amag yeterlik kazandirma, sosyalizasyon ve
oznellestirme boyutlarindan olusur ve cok boyutludur. Yeterlik kazandirma boyutu (kalifikasyon),
ogrencilerin bir seyler yapabilen bireyler olmasini saglamak tzere edinmeleri gereken bilgi, beceri
ve kavrayislarla ilgilidir. Ogrencilerin belirli bir sosyal ve kiiltiirel cevrenin iyeleri olarak gelismeleri
sosyalizasyonla ilgiliyken 6grencilerin icinde bulunduklari ¢cevre ve kosullarin anonim nesneleri
olmamalari, bireyselliklerinin farkinda olan, kendi eylem ve sorumluluklarinin 6zneleri olarak
gelismeleri ise dznellestirme boyutu altinda ele alinir. ingiliz tarihgi Trevelyan’a atifla sdyle de
soyleyebiliriz; iyi bir egitim sadece okuyabilen degil, neyin okumaya deger oldugunun ayrimini da

yapabilen bireyler yetistirmelidir.

TIMSS ve benzeri uluslararasi ¢alismalar, egitimin 6grencilere matematik ve fen bilimleri gibi belirli
alanlarda kazandirdigi yeterlikleri tespit etmeye yoneliktir. Dolayisiyla egitimin kalifikasyon boyutuyla
ilgilidir. Ne var ki, giderek yayginlasan bu uygulamalar iyi egitimin temel gostergelerine déniisme riski
de tasimaktadirlar. Ogrencilerin kazandig bilgi ve becerilerin 6lctilmesinin, egitimin diger boyutlarda
sagladigl katkilarin oOlgilmesinden nispeten daha kolay olmasi, kolay olgiilebilenin iyi egitimin
yegane gostergesi oldugu yanilgisini yayginlastirabilir. Uluslararasi uygulamalarda (lkelerin akademik

basarilarina gore siralanmalari boyle bir algiyi daha da pekistirebilir.

Bu tur bir algi, egitimi iyilestirmek lGizere yukarida s6zu edilen diger boyutlara da verilmesi gereken
ilginin cogunlukla akademik basariyi artirmaya yonelmesine sebep olabilir. Bu baglamda, Tiirkiye’nin
TIMSS 2019’da elde ettigi sonuglari analiz etmeye yonelik bu ¢alismaya baslarken, analiz edilenin
sadece matematik ve fen bilimleri alanlarindaki akademik basari ve bununla iliskili degiskenler
oldugunun ve bu sonuglarin egitimin niteliginin yegane gostergesi olamayacaginin ozellikle

vurgulanmasi yerinde olacaktir.
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I BOLUM 1: TIMSS 2019 8. SINIF SONUCLARINA GENEL BiR BAKIS

Raporun bu ilk bolimunde Tiirkiye'nin 8. sinif diizeyinde, matematik ve fen bilimleri alanlarinda elde
ettigi sonuclar mutlak ve bagil acilardan ayri ayri ele alinmaktadir. Bagil degerlendirme, Turkiye’nin
elde ettigi sonuglar Turkiye ile birlikte 2011, 2015 ve 2019 uygulamalarinin tguine de katilan Glkelerin
sonuclariyla karsilastirilarak yapilmistir. Mutlak degerlendirmelerdeyse elde edilen puanlarin 6grenci
performanslari agisindan anlami tzerinde durulmustur.
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% 2 b
‘
a«!
3
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JAPONYA
iTALYA

HONG KONG
TAYVAN
MALEZYA

¥ SINGAPUR
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- KATAR
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BIRLESIK ARAP EMIRLIKLERI
[ Turkiye ile birlikte TIMSS 2011-15-19 uygulamalarinin Ggline de katilan tlkeler B Tirkiye

GORSEL 1. 1. Tiirkiye ile birlikte TIMSS 2011-15-19 uygulamalarinin li¢iine de katilan 25 (ilke

Tirkiye ile birlikte TIMSS 2011-15-19 uygulamalarinin ligiine de katilan 25 iilke: Amerika,
Avustralya, Bahreyn, Birlesik Arap Emirlikleri, Fas, Hong Kong, ingiltere, iran, israil, isveg, italya,
Japonya, Katar, Kore, Litvanya, Libnan, Macaristan, Malezya, Rusya, Singapur, Sili, Tayvan, Umman,
Urdiin, Yeni Zelanda.
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Yeterlik Dagilimlan

Bilindigi Uzere Turkiye, TIMSS 2019 uygulamasinda gecmis uygulamalara kiyasla ortalama basarisini
hem matematikte hem de fen bilimlerinde kayda deger bir sekilde artirdi. Turkiye’nin 2011’de
452 olan ortalama matematik basarisi 2015 uygulamasinda ¢ok az artarak 458’e yikselmisti. 2019
uygulamasindaysa ortalama basarinin 38 puan artarak 496’ya ulastigini gortiyoruz. Benzer sekilde
fen bilimlerinde de ortalama basari diizeyi 483’ten 493’e buradan da 515’e yiikselmistir.

Sadece ortalamalardaki artisa bakmak gelisimin yapisini tam olarak yansitmayabilir. Bu eksigi

tamamlamak Gzere basari dagilim grafiklerine basvurabiliriz.

N\ | 2011

2015
—= 2019

%20 %32

400 475 550 625

SEKIL 1. 1. TIMSS 2011, 2015 ve 2019 matematik yeterlik dagilimlar, Tiirkiye 8. Sinif.

Sekil 1.1’de Turkiye’nin Ug¢ TIMSS uygulamasindaki matematik performans dagilimlari verilmistir.
Grafiklerden basari artisinin sadece belirli yeterlik diizeyindeki 6grencilerle sinirl olmadigi, genel bir

iyilesmenin oldugu gortlmektedir.

Sekil 1.2’de fenbilimlerindekiiyilesmenin de matematiktekiile benzerbiryapidaoldugu gérilmektedir.
Sekillerde gorilen 400, 475, 550 ve 625 yeterlik puanlari ise TIMSS'in farkli yeterlik dizeylerindeki

ogrencileri ayirt etmek icin kullandigi esik puanlaridir.

2011
2015
—= 2019

%12 | %38

i I i I
400 475 550 625

SEKIL 1.2. TIMSS2011, 2015 ve 2019 fen bilimleri yeterlik dagilimlan, Tiirkiye 8. Sinif.
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Bu puanlar ilerleyen bélimlerde daha detayl bir sekilde ele alinacaktir. Ancak bu asamada TIMSS'de
ogrencilerin az da olsa bazi becerilere sahip oldugunu soyleyebilmek icin 400 puani gecmesi
gerektigini belirtelim. 550 puan ise bir 6grencinin st yeterlik diizeyinde sayilabilmesi icin gerekli alt
sinirdir. Grafiklerde bu iki esik 6zellikle vurgulanmis ve TIMSS 2019’da 400 puanin altinda kalan ve

550 puani gecen 0grenci yuzdeleri de verilmistir.
Bagil Degerlendirme

Turkiye’nin son Ug¢ TIMSS uygulamasindaki gelisimi bu uygulamalarin tg¢line de katilan 25 Ulkeyle
kiyaslanarak da incelenebilir. Sekil 1.3’te verilen kutu grafiklerinde goruldigu Gzere, Turkiye’nin 2019
yilinda bu ulkeler arasindaki gérece konumu da yiikselmistir. Diger bir deyisle, Turkiye matematik ve
fen bilimlerinde diger katilimci Glkelerden daha fazla gelisim gdstermistir.

Sekil 1.3’te verilen kutu grafiklerini 6zetlemek gerekirse sunlar soylenebilir. Son l¢ uygulamada
katilimci tlkelerin ortalama basarilarinin neredeyse hi¢ degismedigi gérilmektedir. Bununla birlikte
ozellikle fen bilimlerinde 2019 uygulamasinda kutunun daraldigi, yani tlkelerin fen puanlari arasindaki
farklihgin bir miktar azaldigi gortlmektedir. Tlirkiye'nin basari siralamasi 6zellikle 2019 uygulamasinda

artmistir ve Turkiye matematikte medyan degere ulasmis fen bilimlerinde ise gecmistir.

Kutu grafiklerinde kutunun alt ve (st kenarlari sirasiyla 1. ve 3. ¢eyreklikleri temsil eder. Diger bir
deyisle, verilerin %25’i alt kenarin altinda, %25’i ise st kenarin Gstlinde yer alir. Dolayisiyla kutu,

ortadaki %50’nin dagilimini temsil eder. Kutu igindeki yatay ¢izgi medyan (ortanca) degeridir.

Matematik Fen Bilimleri
600
600
550
550
g < *
©
g 500 — 3 500 .
S w °
o
450 . 450
400 400
Mat1l  Mat15  Mat 19 Fen1l  Fen15  Fen 19

SEKIL 1.3. TIMSS 2011 - 15 - 19 uygulamalarinin iiciine de katilan iilkelerin basari puanlarinin dagilimi.

Kirmizi nokta Tiirkiye’nin puanini géstermektedir.
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Test Alt Alanlarinda Basari Siralamasi

TIMSS test maddeleri, sorularin igerigi (konusu) ve sorulari dogru cevaplamak igin gerekli zihinsel
beceriler olmak Uzere iki boyut gozetilerek hazirlanir. Dolayisiyla TIMSS genel basari puanlari farkh
konu ve bilissel alanlardan elde edilen bileske bir puandir. Ulkelerin genel basari puanlari, testin alt
alanlarindaki performanslarini da belirli bir 6l¢clide yansitir. Ancak, bu alt alanlarin ayrica incelenmesi,
genel basari puaninin gdézden kacirdigl bazi gérece zayif veya kuvvetli yanlarin tespit edilmesine katki
saglayabilir. Bu amacla Turkiye’nin Sekil 1.3’te 6zetlenen diger llkelere gore konumuna, matematik
ve fen testlerinin alt alanlarindaki konumunu da gozeterek, biraz daha yakindan bakilabilir.

TIMSS test maddeleri bilgi, uygulama ve muhakeme bilissel alt alanlarinda hazirlanir. Bilgi sorulari
genel olarak 6grencilere aktarilan bilgilerin 6grenciden geri alinip alinamadigini yoklar. Uygulama
sorulari 6grencilerin edindikleri bilgi ve becerileri kullanarak neler yapabildigine odaklanir.
Muhakeme sorulari ise 6grencinin asina olmadigl durumlarla ne dlglide basa gikabildigini tespit
etmeye yoneliktir.

Test konulari ise matematikte sayilar, cebir, geometri ve veri; fen bilimlerinde ise biyoloji, kimya,
fizik ve yer biliminden olusur. TIMSS 6lgcme ve degerlendirme c¢ercevesi belgelerinde daha detayh

bilgiye ulasilabilir [1].

Turkiye, TIMSS 2011 matematik puanina gore yukarida belirtilen 26 Glke arasinda 17. siradaydi.
Turkiye’'nin 2011’deki bu genel basari sirasini referans alarak diger alt alanlardaki sirasini ve
bunlarin uygulamalar arasinda nasil degistigini inceleyelim. Sekil 1.4. matematik konularindaki sira
degisimlerini gostermektedir.

Matematik Konu Alanlari

[

-1 -1 -1

-3
2011 2015 2019

[ Genel [ Sayilar [ Cebir [l Geometri [ Veri ve Olasilik

SEKIL 1. 4. Tiirkiye'nin TIMSS 2011 genel matematik basari sirasina kiyasla konu alt alanlarindaki
sirasinin degisimi. TIMSS 2011 genel basari sirasi (17) 0'a tasinmustir.
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Sekil 1.4’te goruldigi Gzere 2011 yilinda Tirkiye’nin sayilar ve cebir alanlarindaki basari sirasi, genel
basari sirasindan 2 ve 1 sira geridedir. Yani, Turkiye 2011’de sayilar alaninda 19. siradayken cebir
alaninda 18. siradadir. 2015 uygulamasina gelindiginde cebir alanindaki basari sirasi iki sira daha
diisen Tirkiye 20. siraya gerilemistir. Ancak 2019 uygulamasinda cebir Turkiye'nin basari sirasini en
fazla artirdigi alan olarak karsimiza ¢cikmaktadir. Dolayisiyla Tirkiye'nin bagil acidan gelisimine en
fazla katki saglayan alanin cebir oldugu gorilmektedir. Diger yandan, Tlrkiye’nin 26 llke arasinda

geometri basari puanina gore konumununsa degismedigi gorilmektedir.

Matematik Biligsel Alanlar
4
3
2 2 2
Al : H H I
o — Nl _N
-1
-2
-3
—4
2011 2015 2019
[ Genel [ Bilgi [ Uygulama [ Muhakeme

SEKIL 1. 5. Tiirkiye'nin TIMSS 2011 genel matematik basari sirasina kiyasla bilissel alanlardaki sirasinin
degisimi. TIMSS 2011 genel basari sirasi (17) 0'a tasinmistir.

Sekil 1.5’teki grafik ise Tirkiye’nin bilissel alanlardaki sirasinin degisimini yine 2011 matematik genel
basari sirasini referans alarak 6zetlemektedir. Goraldugl lGzere 2019 uygulamasinda Turkiye'nin
bilissel alandaki ana tasiyicisi bilgi sorulari olmustur. Turkiye 2011 ve 2015 uygulamalarinda bilgi
sorularinda gorece olarak daha gerideyken 2019 uygulamasinda bu alan gérece olarak en iyi durumda

oldugu alana donidsmdstdr.

Bu bulgunun altini tekrar ¢izmek onemli olabilir. Clnki TIMSS vb. uluslararasi uygulamalarda
Turkiye’nin basarisinin nasil artabilecegiyle ilgili tartismalarda genel kani Gist diizey zihinsel siireglere
agirhk verilmesi gerektigi yoniindedir. Ancak elimizdeki bu bulgular temel bilgi ve becerilerin 6Gneminin

de kiigimsenmemesi gerektigini gostermektedir.
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Sekil 1.6 ve Sekil 1.7’de ise fen bilimleri alt alanlarindaki siralamalar verilmistir. Konu alanlarina gore
siralamalar incelendiginde, Tirkiye’'nin gorece olarak en buyilk basariyr kimya alaninda gosterdigi
gorilmektedir. 2011’e kiyasla genel basari sirasini 4 sira yikselten Turkiye, kimya alaninda 7 sira

ylkselerek 26 tlke arasinda 9. sirada yer almistir.

Fen Konu Alanlari
8 7
5
4 4
2 2
: ol | 1
0 ;_EF-.
-1
-2
-8
2011 2015 2019
[ Genel [ Biyoloji [ Kimya [ Fizik [ Yer Bilimleri

SEKIL 1. 6. Tirkiye'nin TIMSS 2011 genel fen bilimleri basari sirasina kiyasla konu alanlarindaki
sirasinin degisimi. TIMSS 2011 genel basari sirasi (16) 0'a tasinmustir.

Fen Biligsel Alanlar
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SEKIL 1. 7. Tiirkiye'nin TIMSS 2011 genel fen bilimleri basari sirasina kiyasla bilissel alanlarindaki
sirasinin degisimi. TIMSS 2011 genel basari sirasi (16) 0’a tasinmistir.
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Sekil 1.7’de verilen Tirkiye’nin fen bilimleri bilissel alanlardaki siralamalarinda dikkat ceken ilk bulgu,
2011’de Tirkiye’'nin genel fen basari sirasiyla bilissel alt alanlardaki siralarinin ayni oldugudur. Bu
durum 2015’te de muhakeme alanindaki kiictik ilerleme disinda aynidir. Diger bir deyisle muhakeme
sorulari harig, Tirkiye’nin 2011 ve 2015 uygulamalarinda, 26 llke arasinda, genel basari sirasiyla
bilissel alanlardaki siralari aynidir. Bu durum 2019 uygulamasinda degismistir. 2019’da fen bilimleri
testinin genelindeki basarisini 4 sira ylkselten Tiirkiye, bilgi sorulari alaninda ancak 2 sira yikselmistir.
Diger yandan 2019’da gelismenin tasiyicisinin ise muhakeme sorulari oldugu gorilmektedir. Tlrkiye,

muhakeme alt alaninda 7 sira ylkselmistir.

Buraya kadar sunulan bulgulari 6zetlemek gerekirse, Tirkiye’nin TIMSS akademik basarisinda
2011 — 2015 uygulamalari arasinda baslayan artis egiliminin 2019 uygulamasinda daha gorinir bir
hale geldigi soylenebilir. Buna paralel bir sekilde, minimum yeterlik dlizeyi olarak kabul edilen 400
puanin altinda kalan 6grenci oraninin da azalmaya basladigi gorilmektedir. Bu minimum basari esigi
ayni zamanda Birlesmis Milletler’in strdurilebilir kalkinma hedefleri gostergelerinden biridir [2].
Birlesmis Milletler, 2030 yilina kadar tiim 6grencilerin en azindan TIMSS 400 esik puanini asabilecek
diizeyde bir egitim hizmeti almalarini strdirilebilir kalkinmanin gereklerinden biri olarak tespit
etmistir. TIMSS 2019 sonuglarina gore Turkiye’de henliz bu minimum diizeye ulasamamis 6grenci

oranlari matematikte %20, fen bilimlerinde ise %12'dir.

Ozetle Tiirkiye, son ti¢ TIMSS uygulamasinin hepsine katilan 26 iilke arasindaki basari sirasini
2019'da genel olarak ylikseltmistir. Diger bir deyisle, gorece olarak diger llkelerden daha fazla bir
gelisim gostermistir. Bu gelisim TIMSS testlerinin alt alanlarinda takip edildiginde, matematikte bilgi
diizeyindeki sorularin ve cebir sorularinin fen bilimlerinde ise muhakeme diizeyindeki sorularin ve

kimya sorularinin temel tasiyicilar oldugu gorilmektedir.

Mutlak Degerlendirme

Mutlak degerlendirme temel olarak test puanlarinin karsihk geldigi bilgi ve becerilerin
tanimlanmasina dayanir. TIMSS bu tanimlari belirli araliklarda puan alan 6grencilerin genel olarak
dogru cevaplayabildigi sorulari analiz ederek Uretir. Yukarida da belirtildigi Gzere, bu analizler
sonucunda TIMSS 6l¢egi 400 puandan baslamak tzere 75 puanlik dilimlere boliinmistir. Bu dilimler
sirasiyla dustk, orta, Ust ve ileri olmak Gzere etiketlenerek dilimlerin temsil ettigi temel yeterlikler
tanimlanmistir. Sekil 1.8’de bu dizeylerin temel 6zellikleri vurgulanmis bu diizeylerde yer alan

sorularin gerektirdigi zihinsel becerilere matematik ve fen bilimlerinden 6rnek verilmistir.

Daha 6nce belirtildigi Gizere TIMSS 2019 uygulamasinda Turkiye matematikte 496, fen bilimlerinde ise
515 puan almistir. Dolayisiyla, Tiirkiye’de ortalama bir 6grenci her iki alanda da TIMSS’in orta yeterlik
diizeyindedir. Sekil 1.8’de 6zetlendigi lizere, bu dizeydeki bir 8. sinif 6grencisi kendisine 6gretilenleri
asina oldugu problem durumlarinda yineleyebilecek durumdadir. Tirkiye'nin st yeterlik diizeyine
ulasabilmesi icin gelecek TIMSS uygulamalarinda ortalama basarisini 50 puan civarinda artirmasi

gerekmektedir.
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kurarak deneylerden basamaklarini takip

bilimsel sonuglar .
§ ederek deneyleri
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yorumlar.

SEKIL 1.8. TIMSS 8. Sinif yeterlik dizeyleri kesme puanlari, 6zet tanimlar ve érnek soru icerikleri.

Sosyoekonomik Diizey

Uluslararasi degerlendirme ¢alismalarinda, 6grencilerin genel basarilari kadar, bu basariyla iligkili
olan degiskenlerin tespiti de 6nemlidir. Bu ¢alismanin Gglncl ve dordiinci bolimlerinde gesitli
degiskenlerin akademik basariyla iliskisi arastirilacak ve iligkili goriilen degiskenler daha yakindan
incelenecektir. Bununla birlikte, su ana kadar yapilan ¢alismalarda tutarli bir sekilde akademik
basariyla iliskili oldugu gosterilen bir degisken, 6grencilerin sosyoekonomik diizeyi, bu boélimi

bitirmeden 6nce ayrica ele alinmigtir.

TIMSS uygulamalarinda 6grencilerin sosyoekonomik diizeyleriyle ilgili bilgi toplamak amaciyla, okul
yoneticilerine ve 6grencilere yoneltilen anket maddeleri vardir. Bu anketlerde okul yoneticilerine,
okullarindaki 6grencilerin vyaklasik yizde kacinin ekonomik acidan varlikli veya yoksul aile
cocuklarindan olustugu sorulmustur. Ogrencilerinin %25’ten fazlasi varlikli ailelerden gelirken yoksul

ogrenci oraninin %25’in altinda kaldigi okullar varlikli okullar olarak etiketlenmistir.

20 Wl AKADEMIK BASARININ iZINDE



TIMSS 2019 - TURKIYE BOLUM 1

30 % 10

25% 9,5

20 % 9

15% 8,5

10 % 8
2011 2015 2019

B Varlikh Okullarda Okuyan Ogrenci Orani
] HER Endeksi

SEKIL 1.9. Tiirkiye'nin TIMSS sosyoekonomik géstergelerindeki degisim.

Ogrenci anketinde ise 6grencilerden, evlerindeki kitap sayisini, internet baglantilari ve ¢alisma
odalarinin olup olmadigini, anne ve babalarinin egitim dizeylerini belirtmeleri istenmistir. TIMSS
bu verilerden hareketle HER (home educational resources) adini verdigi bir endeks olusturmustur.
Turkiye’'nin bu iki sosyoekonomik gostergedeki dizeyleri Sekil 1.9°da sunulmustur. Gorildiga
Uzere, gecmis Uc TIMSS uygulamasi boyunca Tirkiye'nin sosyoekonomik gostergeleri yikselme

egilimindedir. Bununla birlikte, HER endeksine biraz daha yakindan bakilabilir.

TIMSS 2019’da HER endeks puani 8,4’lin altinda kalan 6grenciler az egitim kaynagina sahip olarak
etiketlenmistir. Tirkiye’de bu 6grencilerin orani %32’dir. HER puani 12,2’nin tGzerinde olan 6grenciler
cok egitim kaynagina sahip olarak nitelenirken (Tirkiye’de orani %9) arada kalan 6grenciler ise
biraz kaynaga sahip 6grenciler olarak gruplanmistir (%59). Turkiye, TIMSS 2019’a 8. sinif diizeyinde
katilan 39 (lke arasinda, Fas ve Gliney Afrika’nin ardindan az egitim kaynagina sahip 6grenci orani en
ylksek olan 3. tlkedir. Bu yiiksek oran Tiirkiye'nin genel basari siralamasiyla da iliskili gérinmektedir.
Sekil 1.10°da bu iliski 6zetlenmistir.

Turkiye, TIMSS 2019’a katilan 39 lilke arasinda matematik basarisina gore 20. ve fen basarisina goreyse
15. siradadir. Diger yandan, Sekil 1.10’da gorildigi tzere, katilimci Glkeler tim 6grencilerin basari
ortalamalariyerine, evlerinde ¢cok, biraz ve az egitim kaynagina sahip olan 6grencilerin ortalamalarina
gore siralandiginda Tirkiye'nin basari sirasi her (¢ durumda da ylikselmektedir. O kadar ki, tlkeler
evlerinde cok egitim kaynagi olan 6grencilerinin ortalama fen basarisina gore siralandiginda Turkiye,
Singapur ve Cin’in (Taipei) ardindan en basarili Gglnci UGlke konumuna yikselmektedir. Diger bir

deyisle, Tlrkiye’de evinde ¢ok egitim kaynagi olan 6grenciler fen basarisi agisindan diger tlkelerdeki
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kendileri kadar varlikl akranlariyla kiyaslandigindaiilk Gicte yer almaktadirlar. En az bunun kadar carpici
bir diger bulguysa, Ulkeler az egitim kaynagina sahip 6grencilerinin basarilarina gore siralandiginda
bile Tlrkiye’nin basari sirasinin yiikselmesidir (matematikte 20’den 18’e, fen bilimlerinde 15’ten
11’e).

[ Cok [ Biraz O Az
3
6
3
10
7
11
18
27
37
Matematik (20) Fen Bilgisi (15) Ogrenci Yiizdesine Gore Sira

SEKIL 1. 10. Cok, biraz ve az egitim kaynagina sahip 6grenciler ézelinde Tiirkiye'nin TIMSS 2019

basari sirasi.

Bu durumda akla dogal olarak su soru gelmektedir: nasil olur da Tirkiye’'nin ¢ok, biraz ve az egitim
kaynagina sahip 6grenci gruplarinin licinde de basari sirasi genel basari sirasindan yiksek olur? Bu
sorunun cevabi Sekil 1.10’daki grafigin sag tarafindadir. Yukarida acgiklandigi Gizere, lilkeler az olanaga
sahip 6grenci oranlarina gore biylkten kiictige siralandiginda Tirkiye 3. sirada yer almaktadir. Diger
bir deyisle, Tirkiye’de az kaynaga sahip 6grenci orani cok fazladir. Biraz ve cok kaynaga sahip 6grenci
oranina goreyse Tirkiye’nin oldukca alt siralarda yer aldigi grafikte (27 ve 37) gorilmektedir. Sonucta,
Turkiye'de sinirl kaynaga sahip 6grencilerin cok ve yeterli kaynaga sahip 6grencilerin az olmasi genel

basari siralamasini da asagiya cekmektedir.

Bu durumda, Sekil 1.1 ve Sekil 1.2’de gosterilen akademik basaridaki iyilesmeyle, Sekil 1.9'da
gosterilen Ogrencilerin sosyoekonomik durumlarindaki iyilesmenin en azindan bir miktar iliskili
olmasi akla yakin gériintyor. Ancak, bu iliskiden Tilrkiye’nin TIMSS 2019’daki basari artisinin tamamen
ogrencilerin sosyoekonomik durumlarindaki iyilesmeye atfedilebilecegi sonucunu ¢ikarmak asiri bir
genelleme olabilir. Egitim sistemi ¢cok degiskenli ve girift bir yapidir. Dolayisiyla, belirli bir degiskeni
daha saglikli yorumlamak icin diger degiskenleri de mimkiin oldugunca goz 6niinde bulundurmak
gerekir. Raporun Ugclincl ve dordiinct bolimiinde TIMSS anketlerinde yer alan bircok degisken

birbirleriyle iliskileri de gozetilerek incelenmektedir.
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Bu bolimu Tirkiye’nin TIMSS akademik basarisinin daha genis bir cerceveden yorumlanmasina katki

saglayabilecek bazi ek bulgulara yer vererek tamamlayalim.

Sebit — KDU Bulgulari

Yukarida kisaca agiklandigi lizere, KDU (Kazanim Degerlendirme Uygulamasi) Sebit tarafindan
gelistirilip uygulanan miifredat odakli bir 6grenci izleme sistemidir. Ogrencilerin matematik, fen
bilimleri, Tirkge ve sosyal bilgiler alanlarindaki akademik basarilarini tespit ederek, 6grencilerin zayif
ve kuvvetli yanlarini belirlemek ve 6grenci gelisimini desteklemek (izere dneriler Gretmek amaciyla
gelistirilmistir. KDU, ortaokulun tiim seviyelerinde uygulanmaktadir. Uygulamaya cogunlukla 6zel
okullar katilmaktadir. TIMSS’tekine benzer bir 6lgme alt yapisinin kullanildigi KDU’da da 6grencilerin
yeterlik dlzeyleri tespit edilmekte ve bu yeterlik diizeyindeki 6grencilerin neler yapabildikleri
tanimlanmaktadir. Ayrica, KDU uygulamalari arasinda eslestirilmis basari 6lgegi kullanildigindan,

farkh yillarin uygulama sonuglarini karsilastirmak mimkinddr.

Turkiye’nin akademik basarisinin kayda deger bir sekilde arttigi TIMSS 2015 — 2019 uygulamalari
arasindaki yillarda, en azindan 6zel okullar genelinde ortalama akademik basarinin nasil seyrettigini
gosteren Sekil 1.11’deki KDU bulgulari, TIMSS’teki basari artisinin yorumlanmasina da katki

saglayabilir niteliktedir.!

W 2016 Sebit - KDU Matematik W 2016 Sebit - KDU Fen Bilimleri
[ 2017 [ 2017
[ 2018 [ 2018
[ 2019 [ 2019
5 6 7 8 5 6 7 8
Sinif Seviyeleri Sinif Seviyeleri
W 2016 Sebit - KDU Sosyal Bilgiler | 2016 Sebit - KDU Tirkce
[ 2017 [ 2017
[ 2018 [ 2018
[ 2019 [ 2019
5 6 7 8 5 6 7 8
Sinif Seviyeleri Sinif Seviyeleri

SEKIL 1. 11. Sebit KDU verilerine gére ayni sinif seviyesinde akademik basarinin 2016 — 2019 yillari

arasindaki seyri.

1 Sebit Egitim ve Bilgi Teknolojileri AS’ne KDU verilerini paylastigi icin tesekkiir ederiz.
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Sekil 1.11’de gorildiga lGzere 2018 yilinda, ozellikle 8. sinif ve kismen 7. sinif ortalamalari kayda
deger bir sekilde ylkselmistir. Bu yikselis bir sonraki yil da korunmustur. Dolayisiyla bu yikselisin
bazi tesadUfi faktorlerin bir etkisi olma ihtimali disiktiir. Her ne kadar KDU verileri genel olarak
ozel okullarin durumunu yansitsa da TIMSS 2019’da goriilen basari artisinin 2018’deki bu artisla ilgili

olabilecegi bu alanda yapilacak yorumlarda gz 6niine alinabilir.

Bolgelerde Basari Degisimi

Milli Egitim Bakanhgi, TIMSS sonuclarini cografi bolgeler 6zelinde de incelemektedir. Tablo 1, MEB'in
TIMSS 2019 Tiirkiye On Raporunun sagladigi bulgularla hazirlanmistir [3].

Turkiye’nin TIMSS 2019 ve 2015 uygulamalari arasinda ortalama basari puanindaki degisim bolgeler
ozelinde incelendiginde, bolgeler arasinda kayda deger bir farkhlik oldugu goérilmektedir. TIMSS
2019’da Turkiye’nin genel basari ortalamasi ylkselirken bazi bélgelerde ortalamanin ylikselmemesi
ve hatta bazi bélgelerde dlismesi genel basari artisini yorumlarken g6z 6niline alinmasi gereken 6nemli
bir bulgu olarak gortlebilir. Bununla birlikte, bolgelerdeki 6grenci oranlarinin distk olmasi sebebiyle

elde edilen istatistiklerin hata paylarinin gérece ylksek oldugu da dikkatlerden kagmamalidir.

TABLO 1. 1. Bolgeler 6zelinde TIMSS 2019 Ortalama Basarisi ve TIMSS 2015% Kiyasla Degisimi

Matematik Fen Bilimleri Ogrenci
Bolge Yiizdesi
2019 Ortalama 2015’le Fark 2019 Ortalama 2015’le Fark TIMMS 2019

B. Karadeniz 489.9 -3.1 511.0 -14.0 5.0
B. Marmara 495.6 2.6 526.2 0.2 4.0
0. Anadolu 490.5 35 514.1 -5.9 4.7
Akdeniz 497.7 10.7 517.0 -3.0 135
K.D. Anadolu 476.0 11.0 496.5 -5.5 5.2
G.D. Anadolu 461.5 25.5 479.1 111 18.7
istanbul 500.5 32,5 520.8 19.8 16.0
B. Anadolu 504.9 35.9 526.5 21.5 7.5
Ege 504.6 43.6 526.0 27.0 7.7
D. Karadeniz 505.5 45.5 528.1 33.1 3.6
D. Marmara 511.0 55.0 529.8 33.8 8.4
0. D. Anadolu 480.8 64.8 499.0 43.0 4.7
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Egitim Alaninda Degisimler

Son olarak, Tirkiye’de 2011 — 2019 yillari arasinda egitimde yapilmis olan bazi 6nemli dizenlemeleri
Ozetlemeye calisalim. TIMSS 6zelinde dustndldiginde ozellikle liseye gecis sinavlari ve miifredat
¢alismalari 6nemli gorulebilir. Sekil 1.12’de, 2011 — 2019 yillari arasinda bu alanlardaki uygulamalar
verilmigtir. Sekilde, ilgili MEB raporlarinda verilen LGS ve TEOG Tirkiye ortalamalarina da yer
verilmigtir. Her ne kadar bu sinavlar uygulamalar arasinda eslestirilmis sinavlar olmasa da Turkiye’nin
genel basari degisimi acisindan yine de bir fikir verebilir. Ornegin, 2019 yili LGS ortalamalarinda
2018’e kiyasla bir ylikselme oldugu gorilmektedir.

2011 - 2019 Egitim Siirecinden Bir Kesit
i
TIMSS 2011 grubu & =
sinava girdi. o= E
2011 TIMSS 2015 grubu 5L o
4. sinifta. g2 9
TIMSS 2019 grubu 1. = 0 Q
sinifa bagladi. 4 +4 + 4 52 n
2012 O egitim sistemi =
basladi. =
KPSS’'de 6gretmenlik alan
2013 40 bilgisi sorulmaya
baslandi. Mifredat
glincellendi. o
£
2014 () 8BS yerine TEOG = ~
geldi. 3 QE,
TEOG ortalama = 5
basari: Matematik _rC% Y 2
@ ©
2015 _( ) 8,62/20 - Fen (IR =
10,68/20. TIMSS 2015 > E g
1%}
yapildi. _E o
= 2
2016 — ) TEOGortalama % -
basari: Matematik cr:r;
42/100 - Fen 56/100
TEOG ortalama
2017 O basari: Matematik
55/100 - Fen 66/100 -
C ©
TEOG yerine LGS geldi. £ 0
( ) Mufredat glincellendi. LGS © 5
2018 N —
ortalama dogru sayisi: i £ £
. >y 2
Matematik 8,8/20-Fen  1)\ms52019 yapildi. 5 || &
14,47/20 LGS ortalama dogru 2% 7
2019 O sayisi: Matematik S g 2
11,14/20 - Fen =
15,62/20 R

SEKIL 1. 12. Tiirkiyede 2011 -2019 yillar arasinda egitim alaninda yapilan bazi diizenlemeler
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I BOLUM 2: TURKIYE’NIN KUVVETLI VE ZAYIF YANLARI

TIMSS ve benzeri genis Olgekli galismalarin sagladigl avantajlardan biri tlkelerin basari profillerinin
incelenmesine imkan saglamasidir. Bir Glkenin bir testteki basari profili, testin alt boyutlarinda belirli
bir referans noktasina kiyasla lilke performanslarini gosterir. Bu kiyaslamada, beklenenden yiiksek
performanslar tlkenin kuvvetli yanlari, dusiik performanslar ise zayif yanlari olarak tanimlanir. Farkh
referans noktalari kullanarak farkli basari profilleri tanimlanabilir. Bu bélimde Tiirkiye’nin TIMSS 2019
fen ve matematik testlerindeki zayif ve kuvvetli yanlari Gi¢ farkli referans noktasina gére incelenmistir:
(1) Tarkiye'nin TIMSS 2019’daki kendi genel performansina gore, (2) belirli bir tGlke grubunun genel
performansina gore ve (3) TIMSS 2015 ve 2019 uygulamalarindaki ortak sorularin dogru cevaplanma
oranlarindaki degisime gore.

Genel Performansa Kiyasla Basari Profili

TIMSS ve PISA gibi uluslararasi ¢alismalarin 6ncisu olarak kabul edebilecegimiz ilk calisma 1959
— 1961 arasinda UIE tarafindan yapildi [1]. Bu c¢alismanin raporunu hazirlayan ekipte yer alan
arastirmacilardan biri de Unllu psikometrist Robert L. Thorndike’tir. Thordike, 1962’de yayimlanan
calisma raporunda, Ulke basari profillerini Ulkelerin testin bitinlindeki genel performanslarina
kiyasla incelemistir. Biz de Turkiye’nin zayif ve kuvvetli yanlarina bakmaya Thorndike’in yaklasik 60 yil

onceki yaklasimiyla baslayalim ve bu vesileyle alanin saygideger 6ncilerini analim istedik.
Thorndike tarafindan uygulanan yontem, bu calismada asagidaki sekilde kullaniimistir.

i. Ulkelerin test (test ve alt testler) puanlari tiim Ulkelerin ilgili testlerdeki puanlarinin ve

standart sapmalarinin ortalamalari kullanilarak standart puanlara cevrildi.
ii. Ulkelerin matematik ve fen testlerindeki standart puanlarinin ortalamalari hesaplandi.

iii. Her Glkede bu ortalama puan, test ve alt testlerin standart puanlarindan c¢ikarilarak sapma

puanlari hesaplandi.

Bu yontem bir Ulkenin testlerdeki standartlastiriimis basarisini tilkenin matematik ve fen testlerindeki
genel performansina kiyasla inceleme firsati vermektedir. Sekil 2.1 Turkiye’nin bu sekilde hesaplanan

sapma puanlarini géstermektedir.

Sekilde goze carpan ilk bulgu matematik ve fen alanlarindaki keskin ayrimdir. Bununla birlikte alt
testlerdeki gorece basari farkhliklari da dikkat cekmektedir. Turkiye’nin genel performansina kiyasla
en basarisiz oldugu iki alan geometri ve cebirdir. Bu alanlardaki basari, genel basaridan ¢eyrek
standart sapma geride kalmaktadir. Fen alaninda ise bilme alt testi Turkiye’nin gorece olarak en zayif

oldugu fen bilimleri alanidir.
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Geometri =25% | S|
Cebir -25% I
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SEKIL 2. 1. Tiirkiye'nin matematik ve fendeki genel performansina kiyasla basari profili

Diger Ulkelere Kiyasla Basari Profili

TIMSS’e katilan (lkelerin test puanlari arasinda o6nemli farkliliklar bulunmaktadir. Dolayisiyla
Turkiye’nin gorece zayif ve kuvvetli yanlarini tespit etmek tizere hangi Ulkelerin referans alinabilecegi

kendi basina 6nemlidir.

Bu calismada referans Ulkeleri belirlemek (izere oncelikle TIMSS 2015 ve 2019 uygulamalarinin
ikisine de katilan Ulkelerin basarilari incelenmistir. Sekil 2.2 ve 2.3 Ulkelerin TIMSS 2015 ve 2019
matematik ve fen puanlari arasindaki iliskiyi gostermektedir. Eksenlerde belirtilen degerler TIMSS'in

yeterlik dlzeylerini belirleyen kesme puanlaridir.

Sekillerde dikkat ¢eken ilk nokta TIMSS kesme puanlarinin Ulkeleri Gg¢ gruba ayirmasidir. Genel
olarak, Uzak Dogu (lkeleri tst dizeyde, Avrupa Ulkeleri orta diizeyde ve Orta Dogu Ulkeleri ise duslik
dizeyde kiimelenmektedir. Ayrica, tlkelerin hemen hepsinin 2015 ve 2019 uygulamalarinda ayni
yeterlik diizeylerinde yer aldigi goriilmektedir. Matematik alaninda Tirkiye, 2019°da bir Ust yeterlik
dizeyine gecen dort tlkeden biridir.
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SEKIL 2.2. TIMSS 2015 ve 2019 uygulamalarinin ikisine de katilan tilkelerin matematik puanlari arasindaki iliski

Avustralya (AUS), Bahreyn (BHR), Sili (CHL), Misir (EGY), ingiltere (ENG), Giircistan (GRG), Hong
Kong (HKG), Macaristan (HUN), irlanda (IRL), iran (IRN),israil (ISR), italya (ITA), Urdiin (JOR), Japonya
(JPN), Kazakistan (KAZ), Kore (KOR), Litvanya (LIT), Lilbnan (LBN), Malezya (MLY), Fas (MRC), Norveg
(NOR), Yeni Zelanda (NZL), Katar (QAT), Rusya (RUS), Singapur (SNG), isve¢ (SWD), Cin(Taipei-
Tayvan) (TAP), Turkiye (TUR), Birlesik Arap Emirlikleri (UAE), Umman (UMN), Amerika(USA),

Turkiye, Bahreynile birlikte, TIMSS 2015 matematik performansina goére diisik yeterlik diizeyindeyken
2019’da orta diizeye yiikselmistir. Urdiin ve Misir da basari diizeylerini yiikselterek asgari yeterlik

sinirinl gecmeyi basarmistir. Sekil 2.3’te ise fen bilimlerinde Bahreyn’den baska yeterlik dizeyini
ylkseltebilen tilke olmadigi goriilmektedir.
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SEKIL 2. 3. TIMSS 2015 ve 2019 uygulamalarinin ikisine de katilan tilkelerin fen puanlar arasindaki iliski

Grafikteki Glkeler arasinda TIMSS 2019 uygulamasina bilgisayar ortaminda katilanlar:

Sili (CHL), ingiltere (ENG), Giircistan (GRG), Hong Kong (HKG), Macaristan (HUN), israil (ISR), italya
(ITA), Kore (KOR), Litvanya (LIT), Malezya (MLY), Norvec (NOR), Katar (QAT), Rusya Federasyonu
(RUS), Singapur (SNG), isveg (SWD), Cin Taipei (Tayvan) (TAP), Tiirkiye (TUR), Birlesik Arap Emirlikleri

(UAE), Amerika (USA).
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Bu grafiklerden hareketle, Turkiye’nin gérece zayif ve kuvvetliyanlarini tespit etmek tizere secilebilecek
referans Ulkeler farkli rasyoneller cercevesinde olusturulabilir. Ornegin, Tirkiye ile birlikte orta
yeterlik diizeyinde yer alan Ulkeler referans grubu olarak belirlenebilir. Bununla birlikte, TIMSS 2019
uygulamasina Turkiye'ye benzer sekilde bilgisayar ortaminda katilan bittn Glkelerin referans grubu
olarak belirlenmesi de tercih edilebilir. Bu calismada, analizleri bu referans gruplarinin ikisiyle de ayri
ayri yurittikten sonra elde ettigimiz ortak sonuglari (her iki referans grubunda da ayni olan) sunmayi
tercih ettik. Analizleri, Thordike’in test puani karsilastirmasina dayanan yukaridaki yaklasimindan
farkli olarak, bir OECD raporundakine benzer sekilde, test maddelerinin dogru cevaplanma oranlarini

karsilastirarak madde bazinda yurittik [2]. Bu prosediir asagidaki sekilde 6zetlenebilir.

i. Sorularin dogru cevaplanma oranlari, dogru cevap oraninin yanlis cevap oranina oraninin
logaritmasi alinarak, lojit degerlerine donistlirtldi. Lojit 6l¢egi dogru cevap oranina gore

daha saglikli bir karsilastirma imkani vermektedir.

ii. Her madde icin maddenin Turkiye'deki lojit degerinden referans (lkelerdeki lojit degerlerinin

ortalamasi gikarilarak lojit farklari hesaplandi.
ili. Maddelerin lojit farklarinin ortalamasi (a) ve standart sapmasi (b) hesaplandi.

iv. Lojit fark degerleri, (a + b) araligi disinda kalan maddeler Turkiye’nin gérece zayif ve kuvvetli
yanlarinin géstergeleri olarak alindi.

Sayilar- 5 5
Geometri- 5 1
Veri ve Olasilik- 2 3
Cebir- 1
I I I
Bilme Uygulama Muhakeme

SEKIL 2. 4. Tirkiye'nin referans lilkelere kiyasla gérece zayif oldugu 22 matematik maddesinin ierik

ve zihinsel stireclere dagilimi
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Lojit farklari incelenen toplam 184 matematik sorusunun 22’sinde Tirkiye’nin performansi,

referans Ulkelerle arasindaki ortalama performans farkina kiyasla ¢cok daha dustktar.

Analizlere eTIMSS uygulamasinda kullanilan ve TIMSS belgelerinde kalibre edildigi belirtilen 184
matematik ve 186 fen bilimleri sorusu dahil edilmistir. Sekil 2.4’te Turkiye'nin goérece zayif oldugu
22 maddenin TIMSS 6lgme kategorilerine dagilimi verilmistir. Daire igindeki sayilar ilgili kategorideki

madde sayilaridir. Dairelerin alani sayilarla orantilidir.

Sekil 2.4’te gorildigl Gzere, Tirkiye'nin gorece zayif oldugu alanlar icinde uygulama diizeyindeki
sorular 6n plana cikmaktadir. Diger bir deyisle, Tirkiye ile TIMSS 2019’a katilan diger Ulkelerin
matematik maddelerindeki ortalama performanslari arasindaki fark dikkate alindiginda, Tirkiye’de
ogrencilerin uygulama sorularinda beklenenin altinda bir performans gosterdigi gorilmektedir.
Beklenenin altinda performans gosterilen sorulardan sadece bir tanesinin cebir sorusu oldugu
da dikkat cekmektedir. Cebir, Turkiye'nin TIMSS’teki genel performansina kiyasla zayif oldugu
alanlardan biridir (Bkz. Sekil 2.1). Buna ragmen referans gruplariyla karsilastirildiginda bu zayifligin
beklenenden daha biiyik olmadigl goriilmektedir. Bu durum, cebir sorularinda referans (lkelerin
de zorluk yasadiginin isareti olabilir. Diger yandan, Turkiye’nin sayilar ve uygulama alanlarinda hem
kendi genel TIMSS performansina hem de referans llkelere kiyasla beklenenden zayif olmasiysa bu

alanlardaki zorluklarin Tiirkiye’ye 6zgl kosullarla daha fazla ilgili olabilecegini diistindirmektedir.

Sayilar- 4 1 2
Geometri— 2 1
Veri ve Olasilik— 2 1 2
Cebir- 3 3
I I I
Bilme Uygulama Muhakeme

SEKIL 2. 5. Tirkiye'nin referans Glkelere kiyasla gérece kuvvetli oldugu 21 matematik maddesinin

icerik ve zihinsel siireclere dagilimi
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Diger yandan, 21 matematik sorusundaysa Tirkiye beklenenin Gstlinde bir performans gostermistir.

Bu sorularin dagilimi Sekil 2.5’te verilmistir.

Turkiye’'nin gorece kuvvetli oldugu matematik maddelerinin bilme alaninda yogunlastig
gorilmektedir. Bu bulgu, uygulama alanindaki gorece zayiflikla birlikte ele alindiginda, matematikte
ogrencilerin temel bilgi ve becerileri edinmelerine ragmen bu bilgilerini kullanmalari gereken

durumlarda beklenenden zayif olduklarini géstermektedir.

Fen bilimlerinde de 6grencilerin gérece zayif ve kuvvetli olduklari alanlar matematiktekine benzer
sekilde incelenmistir. incelenen 186 sorunun 19’unda Tiirkiye beklenenden diisiik bir performans
gosterirken, 22 sorudaysa beklenenden iyi bir performans gostermistir. Bu sorularin TIMSS 6lcme

kategorilerine dagilimlari Sekil 2.6 ve 2.7’de verilmistir.

Fizik - 1 2
Yer Bilimleri - 3 1
Kimya 2 1 2
Biyoloji - 4 3
I I I
Bilme Uygulama Muhakeme

SEKIL 2. 6. Tirkiye'nin referans iilkelere kiyasla gérece zayif oldugu 19 fen bilimleri maddesinin icerik

ve zihinsel stireclere dagilimi

Fen bilimleri sorularinin dagilimlari incelendiginde, matematikten farkl olarak, baskin bir igerik veya
zihinsel alanin olmadigi goriilmektedir. Diger bir deyisle, Tirkiye'nin fen bilimleri alanindaki gérece
zayif ve kuvvetli oldugu alanlar TIMSS’in 6lgme gergevesinin igerik ve zihinsel kategorileriyle iliskili
goriinmemektedir. Ancak bu durum, s6z konusu maddelerde ortak birtakim 6zelliklerin olmadigi
seklinde yorumlanmamalidir. Bu sorular iginde yayimlanmis olanlar ayrica ele alinarak sorularda
ortak bazi ozelliklerin olup olmadigini tespit etmeye ¢alismak 6nemli 6zelliklerin ortaya ¢ikmasini
saglayabilir. Bu raporda bu calisma yapiimamistir.
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Fizik - 2 3 1
Yer Bilimleri 4 2 1
Kimya - 2 4 1
Biyoloji - 4 1 1
I I I
Bilme Uygulama Muhakeme

SEKIL 2. 7. Tirkiye'nin referans llkelere kiyasla gérece kuvvetli oldugu 22 fen bilimleri maddesinin

icerik ve zihinsel stireclere dagihmi

TIMSS 2015’e kiyasla basari profili

Son olarak, Tirkiye’nin zayif ve kuvvetli yanlarina TIMSS 2015 ve 2019 uygulamalari arasinda Tirkiye
Ozelinde bir karsilastirmayla bakalim. TIMSS 2015 uygulamasi 2019’dan farkh olarak kagit - kalem
tabanliydi. Ancak 2019 uygulamasinda da bir grup 6grenciye sorular kagit - kalem olarak verilmistir.
TIMSS 2019 kagit - kalem uygulamasindaki matematik sorularinin 114’G, fen bilimleri sorularinsa
111’i 2015 uygulamasinda da kullanilmistir. Dolayisiyla, 2015 ve 2019 uygulamalarindaki bu ortak
sorularin dogru cevaplanma oranlarinin Turkiye 6zelinde nasil degistigini incelemek de gorece zayif

ve kuvvetli yanlar hakkinda bazi bilgiler Gretebilir.

TIMSS 2015 ve 2019 uygulamalari arasinda ortak matematik ve fen bilimleri sorularinin dogru
cevaplanma oranlarinin degisimi Sekil 2.8 ve 2.9’da verilmistir.

Sekil 2.8’de gorildigu tzere, 2019’da 114 matematik sorusunun ¢ogunlugunun dogru cevaplanma
orani artmistir. Bu artis miktari bazi sorularda %20’ye yaklasmaktadir. Bununla birlikte, 15 sorunun
dogru cevaplanma oraniysa diismis veya degismemistir. Dogru cevaplanma orani %18 diisen bir
soruyu saymazsak cevaplanma oranindaki diisiis genel olarak %10 civarindadir.
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SEKIL 2. 8. Tiirkiye'de TIMSS 2015 ve 2019 matematik uygulamalarindaki ortak sorularin dogru

cevaplanma oranlarindaki degisim

Fen bilimleri sorularinin dogru cevaplanma oranlarindaki degisimse Sekil 2.9’da verilmistir. Gorialdugu

Uzere matematiktekine benzer bir durum s6z konusudur.

35%
25%

15%
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-15%

SEKIL 2. 9. Tiirkiye'de TIMSS 2015 ve 2019 fen bilimleri uygulamalarindaki ortak sorularin dogru

cevaplanma oranlarindaki degisim
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Sayilar

Geometri

Veri ve Olasilk ‘
Cebir ‘ ‘

I
Bilme Uygulama Muhakeme

SEKIL 2. 10. Tiirkiye'de TIMSS 2015 ve 2019 matematik uygulamalarinda dogru cevaplanma orani

diisen veya degismeyen sorularin icerik ve zihinsel siireclere dagihmi

Fizik '

Yer Bilimleri -
Kimya - '
Biyoloji - ’

I I
Bilme Uygulama Muhakeme

SEKIL 2. 11. Tiirkiye'de TIMSS 2015 ve 2019 fen bilimleri uygulamalarinda dogru cevaplanma orani
diisen veya degismeyen sorularin icerik ve zihinsel siireclere dagihmi
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Matematik ve fen bilimleri alanlarinda dogru cevap orani artan soru sayisinin fazla olmasindan 6tiri
bu sorularin TIMSS 6lcme kategorilerine dagiliminiincelemek belirli bir 6riintlintin izlenmesine imkan
vermeyebilir. Ancak dogru cevaplanma orani disen sorular bu acidan ele alinabilir. Bu inceleme
sonuclari Sekil 2.10 ve 2.11’de verilmistir.

Turkiye’nin TIMSS 2015 uygulamasina kiyasla gorece zayif kaldigi maddelerin dagilimi da Turkiye’nin
diger Ulkelere kiyasla gorece zayif kaldigi sorularin dagilimina benzemektedir. Matematikte yine
uygulama alanindaki zayiflik dikkat cekmektedir. Tlrkiye’nin diger (lkelere kiyasla uygulama
sorularinda gorece zayif olmasina ek olarak 2015’e kiyasla bu alanda daha da geriye gittigi soylenebilir.
Diger yandan fen bilimleri alaninda dogru cevaplanma orani diisen sorularin bilme alaninda bir
miktar yogunlastigi sdylenebilir.
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I BOLUM 3: OGRENCi BASARISIYLA iLiSKiLi FAKTORLER — 8. SINIF

TIMSS uygulamalarinda basari testlerine ek olarak 6grenci, 6gretmen ve okul anketleriyle de bilgi
toplanmaktadir. Toplanan bu bilgiler sayesinde, 6rnegin okul iklimi (okul kaynaklari, okulun basariya
verdigi onem, giivenli ve diizenli okul ortami vb.), sinif iklimi (6gretimin anlasilirhgl, sinifta disiplin,
ogrencilerin 6gretime hazir olmasi vb.), 6gretmen karakteristikleri, evdeki kaynaklar (kitap, calisma
odasl ve internet), ebeveynlerin egitim durumu ve 6grencilerin 6grenmeye karsi motivasyonlari gibi
cesitli degiskenlerle akademik basari arasindaki iliskiler incelenebilmektedir [10]. Bu bolimde bu tir

iliskiler ele alinmaktadir.

Ancak, analizlerden elde ettigimiz bulgulari sunmadan 6nce, analizler hakkinda bazi aciklamalar
yapmak faydal olacaktir. Sosyal bilimlerde degiskenler arasindaki iliskileri tespit etmek oldukca
mesakkatli bir meseledir. Neticede, insanla ilgili onlarca, ylzlerce degisken birbirleriyle karmasik bir
iliskiler ag1 olusturur. Bu karmasik yapinin icinde belirli degiskenlere ve bunlar arasindaki iliskilere

odaklanmak, ister istemez birtakim modeller ¢cercevesinde bir indirgeme gerektirir.

Bu baglamda, bu bolimde analizlere dahil ettigimiz degiskenlerin TIMSS anketlerinde yer alan ve
cesitli calismalarda akademik basariyla bir sekilde iliskili oldugu gosterilen faktorlerden ibaret oldugu
gbdz online alinmahdir. Diger yandan, s6z konusu iligkilerin, olusturulan gcergeve modele gore degisiklik

gosterebilecegi de goz ardi edilmemelidir.

Ornegin, sadece 6grencilerin akademik basarilari ve sosyoekonomik diizeyleri arasindaki iliskiyi
inceleyen bir galismada, bilylk bir ihtimalle bu iki degisken arasinda kuvvetli ve pozitif bir iligki
oldugu gorilecektir. Ancak bu iliski modeline, 6rnegin okullarin akademik basariya verdigi 6nem
de eklendiginde daha 6nce tespit edilen iliskinin zayifladigl ve hatta ortadan kalktigi gorilebilir.
Boyle bir sonug, 6grencilerin gittikleri okullar arasinda akademik basariya verilen 6nem agisindan bir
fark olmadigi durumda, diger bir deyisle tim okullarin basariya ayni ortalama dnemi verdigi kabul
edildiginde, 6grencilerin akademik basarisiyla sosyoekonomik diizeyleri arasinda bir iliski olmadigi
seklinde yorumlanir. Bu senaryodaki durum, ilk modelde tespit edilen iliskinin aslinda okullarin
akademik basariya verdigi 6nem tarafindan tasinan bir iliski oldugunu gosterir. Boyle bir sonug kisaca,
“okullarin akademik basariya verdigi énem kontrol edildiginde 6grencilerin akademik basarisiyla
sosyoekonomik diizeyleri arasinda bir iliski yoktur” seklinde ifade edilir. Dolayisiyla, boyle bir ifadede
belirtilen, akademik basariyla sosyoekonomik diizey arasinda dogrudan bir iliski olmadigidir.
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Bu boliimde verilen analiz sonuglariyukaridaki agiklamalar dogrultusunda yorumlanmalidir. Asagidaki
tablolarda verilen faktérlerden herhangi birinin akademik basariyla iliskisi incelenirken tablodaki
diger tim faktorler kontrol edilmistir. Daha acik bir ifadeyle, bir faktoriin basariyla iliskisi 6grencilerin
modeldeki diger tim faktorlerde ayni ortalama dizeyde oldugu kabuli altinda hesaplanmistir. Bu

sayede, mimkiin oldugunca basariyla dogrudan iliskili degiskenler tespit edilmeye calisiimistir.

Analizlerle ilgili olarak iki teknik agiklama daha yapilabilir. ilk olarak, TIMSS uygulamalarinda
orneklemler hiyerarsik bir yontemle, dnce okullar daha sonra da bu okullardan siniflar secilerek
belirlenir. Bu yonteme uygun olacak sekilde bu bélimdeki iliski analizlerinde ¢ok diizeyli regresyon
modeli kullanilmistir (Hierarchical Linear Modeling). Bu sebeple, asagidaki tablolarda 6grenci ve okul
dizeylerindeki faktorler ayri ayri belirtilmistir.

ikinci noktaysa istatistiksel anlamlilikla ilgilidir. Bilimsel arastirmalar hemen her zaman, secilen bir
orneklemden elde edilen veri lizerinde ylrGtllir. Dolayisiyla, bir arastirmada elde edilen bulgularin
baska bir érneklem secilmis olmasi durumunda bir miktar degismesi mimkiindir. Ornekleme
salinimi bu degisikligin ne kadar olabileceginin bir gostergesidir. Arastirmalarda elde edilen iliskiler,
incelenen degiskene ait drnekleme salinimiyla da kiyaslanir. Elde edilen degerler salinima kiyasla
nispeten kiiclikse (veya salinim bliylkse), baska bir 6rneklem secilmis olmasi durumunda builiskilerin
goriilmeyebilecegi sliphesi kuvvet kazanir. Bu durum kisaca, “tespit edilen iliski istatistiksel olarak
anlamli degildir” seklinde belirtilir. Asagidaki tablolarda istatistiksel olarak anlamli iliskiler koyu,
olmayanlar normal sekilde gosterilmistir.

Bu boliimde, elde edilen sonuglar matematik ve fen bilimleri icin ayri ayri verilmistir. Daha sonra,
akademik basariyla istatistiksel olarak anlamli bir sekilde iliskili oldugu tespit edilen faktorlerdeki

ogrenciprofilleri,gecmis TIMSS uygulamalariyla karsilastirmaliolarak, situn grafikleriyle gosterilmistir.

Matematik Basarisiyla iliskili Faktérler

Sekizinci sinif diizeyinde matematik basarisiyla iligkisi incelenen faktérler Tablo 3.1’de verilmistir.
Tablodaki geriye kalan faktorler kontrol edildiginde, basariyla istatistiksel olarak anlamli bir dogrudan
iliskisi gorulen faktorler koyu olarak gosterilmistir.
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TABLO 3. 1. TIMSS 2019 8. Sinif Matematik Basaristyla lliskisi Arastirilan Faktérler

Ogrenci

Okul ve Ogretmen

Ogrencinin kiz olmasi

Evdeki kitap sayisi

Evde ¢alisma odasi ve internet
Ebeveynlerin egitim durumu

Okul yasami beklentisi

Devamsizhk

Matematik 6gretmeninin 6dev verme sikhgi
Matematik 6devi icin harcanan siire

Okula ait hissetme

Akran uyumu

Matematigi sevme

Matematik dersinde 6gretimin anlasilirhg
Matematik 6zgiiveni

Matematige deger verme

Matematik dersinde disiplin problemi
Okulun sosyoekonomik yapisi

Okuldaki disiplin

Okulda akademik basariya verilen 6nem
Okuldaki matematik kaynaklari

Guvenli ve duzenli okul ortami

BOLUM 3

Ogrencilerin matematik 6gretimi igin hazir bulunuslugu

Ogretmenin mesleki tatmini

Not: Koyu ile g6sterilen faktérlerin iliskisi istatistiksek olarak anlamlidir (o. = ,05).

Tabloda goriilen degiskenlerden, 6grenci dizeyinde matematik oOzgliveni, evdeki kitap sayisi,

okul yasami beklentisi ve matematik dersinde 6gretimin anlasilir olmasi degiskenleri matematik

basarisiyla pozitif iliskili; devamsizlik, 6gretmenin 6dev verme sikligi, matematik derslerinde disiplin

problemi ve okula ait hissetmeyse negatif iliskilidir. Okul ve 68retmen diizeyindeyse okulun akademik

basariya verdigi 6nem ve 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyinin matematik basarisiyla iliskili oldugu

gorilmektedir. Tablo 3.1'deki faktorlerin TIMSS 2019 matematik basarisiyla iliskilerinin byuklik ve

yonleri Sekil 3.1’de verilmistir.
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Matematik 6zglveni
Okul yasami beklentisi
Evdeki kitap sayisi

Matematik dersinde 6gretimin anlasilirhg

Matematik puaniyla

Ogrencilerin matematik 6gretimi icin hazir bulunuslugu pozitif iliskili

Okulun akademik basariya verdigi 6nem
Okuldaki disiplin

Matematik 6devi igin harcanan siire
Okulun sosyoekonomik yapisi
Ebeveynlerin egitim durumu

Okuldaki matematik 6gretimi kaynaklari

- = EEEE

Ogrencinin kiz olmasi

Akran uyumu

Evdeki ¢alisma odasi ve internet
Matematige deger verme
Giivenli ve dizenli okul ortami

Ogretmenin mesleki tatmini

[ [/

Matematigi sevme Matematik puaniyla
negatif iligkili

Okula ait hissetme
Matematik dersinde disiplin problemi
Matematik 6gretmeninin 6dev verme sikligi

Devamsizlik

-14 -10 -6 -2 2 6 10 14

z puanlari

SEKIL 3. 1. Faktérlerin Matematik Basarisiyla lliski Diizeyleri (Okul, égretmen ve 6grenci cok diizeyli

regresyon modelinden elde edilen etki biiyiikliikleri)

Sekilde istatistiksel olarak anlamli bulunan faktérler koyu renk sittunla gosterilmistir. Sekilden
gorllecegi Uzere matematik basarisiyla pozitif iliskili olan en kuvvetli faktor 6grencinin matematik

ozgliveniyken, negatif iliskili en kuvvetli faktdrse 6grencinin devamsizhgidir.
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Fen Bilimleri Basarnisiyla iliskili Faktorler

TABLO 3. 2. TIMSS 2019 8. Sinif Fen Bilimleri Basarisiyla lliskisi Arastirilan Faktérler

Ogrenci

Okul ve Ogretmen

Ogrencinin kiz olmasi

Evdeki kitap sayisi

Evde ¢alisma odasi ve internet
Ebeveynlerin egitim durumu

Okul yasami beklentisi

Devamsizhk

Fen Bilimleri 6gretmeninin 6dev verme siklig
Fen Bilimleri 6devi igcin harcanan siire
Okula ait hissetme

Akran uyumu

Fen Bilimlerini sevme

Fen Bilimleri dersinde 6gretimin anlasilirhg
Fen Bilimleri 6zgiiveni

Fen Bilimlerine deger verme

Fen Bilimleri dersinde disiplin problemi
Okulun sosyoekonomik yapisi

Okuldaki disiplin

Okulda akademik basariya verilen 6nem
Okuldaki fen bilimleri kaynaklari

Guvenli ve duzenli okul ortami

BOLUM 3

Ogrencilerin fen bilimleri 6gretimi i¢in hazir bulunuslugu

Ogretmenin mesleki tatmini

Fen bilimleri derslerinde arastirmaya 6nem verme

Not: Koyu ile gosterilen faktérlerin iliskisi istatistiksek olarak anlamlidir (o. =,05).

Tablo 3.2'de fen bilimleri basarisiyla iliskisi arastirilan faktorler gériilmektedir. Ogrenciden elde

edilen veriye ait faktoérlerden fen bilimleri 6zgliveni, evdeki kitap sayisi, okul yasami beklentisi ve

akran zorbaliginin olmamasinin fen bilimleri basarisi ile iliskisi pozitif; devamsizlik, 6gretmenin 6édev

verme sikligi, fen bilimlerine deger verme ve okula ait hissetmeninse basariyla iliskisi negatiftir. Okul

ve 6gretmenden elde edilen veriye ait faktérlerden de okulun akademik basariya verdigi 6nem,

Ogrencilerin 6gretime hazir olmasi ve okulda fen 6gretimi kaynaklarinin olmasinin fen bilimleri

basarisiyla pozitif iliskili oldugu goérilmektedir.
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Tablo 3.2’deki faktorlerin TIMSS 2019 fen bilimleri basarisiyla iliskilerinin blytklik ve yonleri
incelendigindeyse matematiktekine yakin bir durum oldugu gorilmektedir. Sekil 3.2’de fen bilimleri
basarisiyla iliskisi istatistiksel olarak anlamli olan faktorler koyu renk siitunla gosterilmistir. Sekilde
gorildiglh Uzere, basariyla pozitif iliskili olan en kuvvetli faktér yine 6grencinin fen bilimleri

ozglveniyken, negatif iliskili en kuvvetli faktorse 6grencinin devamsizligidir.

Fen bilimleri 6zguveni ‘

Okul yasami beklentisi ‘

!

Evdeki kitap sayisi
Ogrencilerin fen bilimleri 8gretimi icin hazir bulunuslugu
Okulun akademik basariya verdigi 6nem

Fen bilimleri puaniyla
pozitif iliskili

Okulda fen 6gretimi kaynaklari
Akran uyumu

Fen bilimlerini sevme

Okulun sosyoekonomik yapisi
Okuldaki disiplin

Fen bilimeri 6devi igin harcanan sire

Ebeveynlerin egitim durumu

mLLULL] ||

Fen bilimleri dersinde 6gretimin anlasilirhg
Fen bilimleri derslerinde deney yapma sikhgi
Ogretmenin mesleki tatmini [

Glvenli ve dizenli okul ortami [

Evde calisma odasi ve internet [

Fen bilimleri dersinde aragtirmaya 6nem verme [
[

Ogrencinin kiz olmasi Fen bilimleri puaniyla

negatif iligkili
Fen bilimlerine deger verme & ¥

Okula ait hissetme
Fen bilimleri 6gretmeninin 6dev verme sikhigi

Devamsizhk

-14 -10 -6 -2 2 6 10 14

z puanlari

SEKIL 3. 2. Faktérlerin Fen Bilimleri Basarisiyla lliski Diizeyleri (Okul, 6gretmen ve 6grenci cok diizeyli

regresyon modelinden elde edilen etki bliytikliikleri)
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Basariyla iliskili Faktorlerde Ogrencilerin Durumlari

Yukarida, matematik ve fen basarisiyla istatistiksel olarak anlamli diizeyde iliskili oldugu tespit edilen
faktorlere biraz daha yakindan bakilabilir.

Ogrencilerin matematik dzgiiveni ilgili literatiirde, matematige deger verme ve matematigi sevme
gibi cesitli motivasyon faktorleriyle birlikte siklikla arastirilan faktorlerden biridir. Diger motivasyon
faktorlerinden farkli olarak matematik 6zgliveni, arastirmalarda siklikla basariyla en kuvvetli sekilde
iliskili faktor olarak karsimiza ¢cikmaktadir [17]. Dolayisiyla, Tirkiye’de tespit edilen yukaridaki iliski
de bu bulguyu desteklemektedir.

Bununla birlikte, Sekil 3.3’te goruldugl Uzere, Tirkiye’de 8. sinif 6grencilerinin yaklagik yarisi
matematikte kendilerine hi¢ glvenmediklerini belirtmislerdir. Ge¢mis uygulamalardaki oranlar
incelendigindeyse TIMSS 2015’te, TIMSS 2011’e kiyasla, kendisine matematikte “hi¢c givenmeyen”
0grenci oraninda az da olsa bir artis oldugu ve kendisine “biraz glivenen” 6grenci oranininsa azaldigi
gorilmektedir. Bu durum, TIMSS 2019'da tekrar degismeye baslamis, 6grencilerin matematikte
kendilerine glivenleri TIMSS 2011’deki benzer diizeylere donmistir. Genel olarak, Turkiye’de TIMSS

uygulamalarinda kendisine matematikte “cok glivenen” 6grenci orani %20’nin altindadir.
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SEKIL 3. 3. Matematik 6zgtivenlerine gére 8. sinif 6Grencilerinin orani
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Matematik Ozgiiveni TIMSS anketlerinde 6grencilerin

e Matematikte genellikle iyiyim.
* Matematigi kolay 6grenirim.

* Matematikte zor problemleri ¢ozmekte iyiyim.

ve benzeri maddelere verdikleri cevaplara gore belirlenmis ve 6grenciler cevaplarina gore
matematikte kendilerine “cok glivenen”, “biraz givenen” ve “hi¢ givenmeyen” seklinde
gruplandiriimistir.

Ogrencilerin fen bilimleri 6zgiiveni de fen basarisiyla iliskisi siklikla tespit edilen degiskenlerdendir.
Ornegin, 6grencilerin fen bilimleri basarilari (izerine etkisi olabilecek en 6nemli degiskenlerden birinin
fen bilimleri 6zgliveni oldugu TIMSS'in tiim uygulamalarinda belirtiimektedir [14]. Sekil 3.4’te verilen
ogrencilerin fen 6zgliven diizeyleri incelendiginde, kendine ¢ok glivenen 6grenci oraninin TIMSS’in
son l¢ uygulamasinda, matematikten farkli olarak, strekli bir artis egiliminde oldugu goriilmektedir.
Bu oran TIMSS 2019’da yaklasik %39’a ulasmistir. Bu oranla Tirkiye TIMSS 2019’da kendine “cok
glivenen” 6grenci oraninin en fazla oldugu ikinci tlke konumundadir. Bununla beraber, 6grencilerin
%25’inin fen bilimlerinde hi¢ 6zglivenleri olmadigi da goriilmektedir.
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SEKIL 3. 4. Fen bilimleri 6zgiivenlerine gére 8. sinif grencilerinin orani
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Fen Bilimleri Ozgiiveni TIMSS anketlerinde dgrencilerin

* Fende genellikle iyiyim.
* Fen konularini kolaylikla 6grenirim.
* Fendeki zor problemleri ¢ozmekte iyiyim.

¢ Ogretmenim bana fende iyi oldugumu soyler

ve benzeri maddelere verdikleri cevaplara gore belirlenmis ve 6grenciler cevaplarina gore
fen bilimlerinde kendilerine “cok glivenen”, “biraz glivenen” ve “hi¢ giivenmeyen” seklinde
gruplandirilmistir.

Yeri gelmisken fen basarisiyla sasirtici bir sekilde negatif iliskili oldugu goérilen bir diger motivasyon
faktoriine de bakalim; fen bilimlerine deger verme. Tablo 3.2’deki diger degiskenlerde ayni ortalama
dizeyde olan 6grenciler arasinda fen bilimlerine daha cok deger verdigini belirtenlerin fen bilimlerinde
genel olarak daha basarisiz oldugu gorilmektedir. Bununla birlikte, ilgili literatiirde 6grencilerin fen
bilimlerindeki konulara deger vermesiyle basarilari arasinda pozitif iliskinin olabilecegini gdsteren
calismalarin oldugu da belirtilmelidir [2]. Kullanilan regresyon yonteminin farkliligi, modele katilan
degiskenlerin farkli olmasi gibi sebepler bazi iliskilerde bu tiir farkhliklara sebep olabilmektedir.
Dolayisiyla, bu calismada tespit edilen negatif iliski modele katilan diger degiskenlerle birlikte ele
alinmalidir. Ogrencilerin fen bilimlerine deger verme oranlari Sekil 3.5’te gériilmektedir.
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SEKIL 3. 5. Fen bilimlerine deder vermelerine gére 8. sinif grencilerinin orani
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Fen Bilimlerine deger verme TIMSS anketlerinde 6grencilerin

* Fenbilimlerinde 6grendiklerimin bana giinliik yasamda yardimci olacagini diigiiniiyorum.
® Tercih edecegim liniversiteye girmek icin fende iyi olmam gerekir.

¢ [stedigim meslegi elde etmek icin fende iyi olmam gerekir.

ve benzeri maddelere verdikleri cevaplara gore belirlenmis, ve buna gore 6grenciler fen bilimlerine

“cok deger veren”, “biraz deger veren” ve “deger vermeyen” seklinde gruplandirilmistir.

Ogrencilerin fen bilimlerine deger verme diizeylerini tespit etmek tizere kullanilan anket maddeleri
incelendiginde, bu ifadelerin akademik basarisi nispeten dulsik 6grencilerin motivasyonlarini
artirmak Uzere aileler ve 6gretmenler tarafindan siklikla dile getirilebilecek tlirden ifadeler oldugu
goritlmektedir. Dolayisiyla, bu ¢calismada tespit edilen negatif iliskinin, nispeten daha disik basarih
Ogrencilerin bu ifadeleri daha sik duyup benimsemeleriyle agiklanabilecegi akla yakin bir yorum
olarak degerlendirilebilir.

Okul yasami beklentisi hem fende hem de matematikte, 6zglivenin ardindan basariyla iliskili en
onemli ikinci faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu beklenti, basariyla karsilikli bir sekilde iliskili
de olabilir. Ornegin, basarili dgrenciler basarilarindan 6tiirii egitimlerine lisansiistii diizeylere kadar
devam etmeyi planlayabilecekleri gibi egitimlerine mimkiin oldugunca devam etmeyi planlamak da
ogrencilerin basarma motivasyonlarini etkileyerek onlari 6grenme konusunda daha israrli bireyler
olmaya yonlendiriyor olabilir. Sekil 3.6’daki grafikte lisans ve sonrasi bir diizeye kadar 6grenimlerini
surdirmeyi planlayan 6grenci oraninin TIMSS 2011 ile kiyaslandiginda, 2015’te yaklasik %10 arttig

ve bu oranin biraz diismesine ragmen 2019’da da korundugu gorilmektedir.
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SEKIL 3. 6. Okul yasami beklentilerine gére 8. sinif dgrencilerinin orani
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Okul Yasami Beklentisi 6grencilere egitimlerine hangi diizeye kadar devam edebileceklerini
diistindiikleri (Ortaokul, Lise, ..., Universite, Yiiksek Lisans, Doktora) sorusu yoneltilerek tespit
edilmistir.

Ogrenci cevaplari Sekil 3.6'da “lisans 6ncesi” ve “lisans sonrasi” olmak (izere iki kategori halinde

diizenlenerek 6zetlenmistir. Ancak analizlerde tiim diizeyler dikkate alinmistir.

Evdeki kitap sayisi, evde internet ve calisma odasi olmasi ve ebeveynlerin egitim durumu TIMSS
uygulamalarinda 0Ogrencilerin sosyoekonomik statilerini (SES) tespit etmek {zere kullanilan
degiskenlerdir. Bu SES gostergelerinin akademik basariyla iliskisine bakildiginda sadece evdeki kitap
sayisinin hem matematik hem de fen bilimleri basarisiyla pozitif iliskili oldugu gorilmektedir. Evde
kitap olmasi, okuma ve 6grenme motivasyonu yiksek, egitimi ve akademik basariyi dnemseyen
ve cocuklarin akademik basarilarini destekleyen bir aile ortaminin varhigini géstermesinden dolayi
sosyal bilimlerde 6nemli bir SES gostergesi olarak kabul edilir [14]. Turkiye’deki durum da bu bulguyu
desteklemektedir.

Sekil 3.7’de Tirkiye’de 6grencilerin evlerindeki kitap sayisinin artis egiliminde oldugu gérilmektedir.
TIMSS 2011’de, evinde “hig kitap olmayan veya en fazla bir raf” dolduracak kadar kitap olan 6grenci
orani, evinde “en az bir kitaphk” dolduracak kadar kitap olan 6grenci oranindan daha fazlayken
2015’te bu fark oldukca azalmis ve TIMSS 2019°da tersine donmustir. Artik evinde “en az bir kitaplik”
dolduracak kadar kitap bulunan 6grenci orani, evinde “en fazla bir raf” dolduracak kadar kitap olan
O0grenci oranindan fazladir. Goraldigi tGizere TIMSS 2019°da Tirkiye’nin sadece akademik basarisi
artmamis, akademik basariya dnem veren ve cocuklarinin akademik basarisini destekleyen aile

ortaminda da bir iyilesme olmustur.
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SEKIL 3. 7. Evindeki kitap sayisina gére 8. sinif grencilerinin orani
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Ogrenciler evlerindeki kitap sayisini

* Hig ya da birkag tane,

e Bir raf,
* Bir kitaplik,
e ki kitaphk,

¢ Ug ve daha fazla kitaplk dolduracak kadar.

seceneklerinden birini isaretleyerek belirtmislerdir. Ogrenci cevaplari Sekil 3.7’de “hi¢ veya en
fazla bir raf” ve “en az bir kitaplk” olmak Uzere iki kategori halinde dizenlenerek 6zetlenmistir.

Ancak analizlerde tiim diizeyler dikkate alinmistir.

Ogrencilerin matematik 6gretimi icin hazir bulunuslugu, 6gretmenlerin 6gretimlerini kisitlayan
Ogrenci ihtiyaglarinin olmamasi, matematik 6gretiminden 6grencilerin en iyi sekilde faydalanabilmesi
icin gereklidir. Sinifta 6n bilgileri eksik, yeterli beslenemeyen, uyuyamayan, devamsizlik yapan, ilgisiz,
dinledigi dersin dilini anlamakta zorluk ¢eken, disiplinsiz davranislari olan veya zihinsel, duygusal
veya psikolojik bir engeli bulunan 6grenciler 6gretmenin dersteki 6gretimini kisitlayarak 6grencilerin
basarisini olumsuz etkileyebilir [10]. TIMSS’te 6gretmenlere bu gibi durumlarin 6gretimlerini ne
kadar kisitladigi sorulmus ve buna gore bir 6lcek puani olusturulmustur.

Matematik ve Fen bilimleri 6gretmenleri 6grencilerinin 6gretime ne kadar hazir olduklarini
e On bilgilerinin eksikligi,
® Yeterli beslenememe,
e Devamsizlik yapma,
* jlgisiz olma,
¢ Disiplinsiz davranislar,

ve benzeri maddeler lizerinden belirtmislerdir. Bu cevaplar neticesinde 6grenciler siniflarinda “cok

az”, “biraz” ve “cok” sorun yasananlar olmak lzere gruplanabilmistir.

Ogretmenlerin TIMSS 2015 ve 2019 uygulamalarindaki cevaplari kiyaslandiginda bariz bir iyilesmenin
oldugu Sekil 3.8’te gorulmektedir. TIMSS 2019°da 6gretmenleri ¢ok az sorun yasadigini belirten
Ogrenci orani yaklasik %10 artmistir. Yukarida belirtildigi gibi, Turkiye’de basariyi destekleyen aile
ortaminda iyilesme oldugu gibi, okuldaki 6gretim ortaminda da bir iyilesme oldugu gorilmektedir.
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SEKIL 3. 8. Matematik 6gretiminin kisittanmasina gére 8. sinif 6grencilerinin orani

Ogrencilerin fen bilimleri 6gretimi icin hazir bulunuslugu, 6n bilgilerin eksik olmasi, yeterince
beslenememe, yeterince uyuyamama, devamsizlik yapma, disiplinsiz davranma, ilgisiz olma, zihinsel,
duygusal veya psikolojik engeli olma gibi fen 6gretimini kisitlayan 6grenci durumlarinin olmamasi
demektir. Sekil 3.2’de goruldigi Gizere, TIMSS 2019’da 6grencilerin fen 6gretimine hazir bulunuslugu
ile fen bilimleri basarisi arasinda pozitif bir iliski vardir. Bununla birlikte TIMSS 2019’da 6gretmenleri
derslerinin “cok” kisitlandigini belirten égrenci orani 2015’e kiyasla yaklasik %12 azalmistir. Ogretimi
¢ok az kisitlanan 6grenci oraniysa %9 artmistir (Sekil, 3.9).
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SEKIL 3. 9. Fen bilimleri gretiminin kisitlanmasina gére 8. sinif grencilerinin orani
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Matematik dersinde 6gretimin anlasilirhgi 6grencilerin dersi daha iyi anlamalarini saglayacagi icin
etkili bir 6gretimin parcasidir [8, 9]. TIMSS 2019°da bu degisken, matematik basarisiyla pozitifiliskilidir.
Yeri gelmisken 6nemli bir ayrimin altini cizmekte fayda var. Sinifta 6gretmenin kendi 6gretimiyle ilgili
algisindan ziyade 6grencilerin bu 6gretimi nasil algiladigi akademik basarinin daha iyi bir tahmin
edicisidir. Ornegin, 6gretmen dersinin olduk¢a anlasihir oldugunu disinebilir. Ancak bu durum
ogrenci basarisiyla iliskili olmayabilir. Daha 6nemli olan 6grencilerin dersi anlasilir bulmasidir. Bu
nedenle, gesitli sinif pratikleriyle 6grenci basarisi arasindaki iliskiler incelenirken bu pratiklerle ilgili
bilgilerin 6grencilerden toplanmasi tercih edilir. Bu bilgilerin elde edildigi 6lcek puani sadece TIMSS
2019’da yer almaktadir. Bu nedenle 6nceki TIMSS uygulamalari ile karsilastirma yapilamamistir.
Sekil 3.10°da Tiirkiye’de o6grencilerin buylk bir cogunlugunun matematik 6gretmenleri ve ders

ortamiyla ilgili yorumlarinin olumlu oldugu, matematik derslerini anlasilir buldugu gorutlmektedir.
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SEKIL 3. 10. Matematik derslerinde 6gretimin anlasilirligina gére 8. sinif grencilerinin orani

Matematik Ogretiminin Anlasilirhgi 6grencilerin

¢ Ogretmenimi anlamak kolaydir.

e Ogretmenim sorularima anlasilir cevaplar verir.

¢ (Ogretmenim matematigi anlatmakta iyidir.

e Ogretmenim 6grenmemizi saglamak icin gesitli seyler yapar.

ve benzeri maddelere verdikleri cevaplarla dayanarak, 6gretimlerin “dlisiik”, “orta” veya “yiksek”

anlasilir kategorilerine ayristiriimasiyla belirlenmistir.
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Ogrencilerin dgretimi anlasilir bulmasinin matematik basariyla iliskili olmasi beklentilerimizle
uyumludur. Ancak sasirtici olan fen basarisinda benzer bir iliskinin gorilmemesidir. Elbette bu
durumu fen bilimleri dersinde 6gretiminin anlasilir olmasinin bir Gnemi yoktur seklinde yorumlamak
mumkiin degildir. Benzer bir iliskinin fende goérilmemesinin sebebi bu iliskinin muhtemelen

modeldeki “okuldaki fen 6gretimi kaynaklari” gibi diger degiskenler tarafindan tasinmasidir.

Okulda akademik basariya verilen 6nem 6gretmenlerin, ebeveynlerin ve 6grencilerin cevaplarindan
elde edilen bir gostergedir. Akademik basariya 6nem veren okullardaki 6grencilerin daha basarili
olabilecegi literatiirde tespit edilmis iliskilerdendir [5]. TIMSS 2019 uygulamasindaki sonuclar da bu
bulguyu desteklemektedir. Akademik basariya 6nem verilen okullardaki 6grencilerin hem matematik
hem de fen bilimleri basarilari daha yiksektir. Sekil 3.11’de goruldiigu tizere, TIMSS 2011’e gbre TIMSS
2015’te akademik basariya “cok fazla 6Gnem” veren okullardaki 6grenci orani az da olsa artmistir. Bu
oran TIMSS 2019’da degismemistir. TIMSS 2011 ve 2015 uygulamalarina kiyasla 2019’da okullarin
akademik basariya daha “cok 6nem” verdigi goriilmektedir. Boyle okullardaki 6grenci orani yaklasik
%10 artarken, “orta” diizeyde 6nem verilen okullardaki 6grenci orani %10 azalmistir.

Ozetle, Tirkiye’de TIMSS 2019 uygulamasina katilan okullarin basariya 6nem verme diizeyleri de
artmigtir. Ancak, basariya verilen 6nemdeki bu artisa ragmen, 2019’da 6grencilerin %50’den fazlasinin
basariya ancak “orta” derecede 6nem veren bir okulda okudugu da dikkat cekmektedir.
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SEKIL 3. 11. Okulun akademik basariya verdigi 5neme gére 8. sinif 6grencilerinin orani

AKADEMIK BASARININ iziNDE | |I] 57

',ﬂ ANKARA

EGITIM

I A ruarrormy



BOLUM 3 TIMSS 2019 - TURKIYE

Okulda akademik basariya verilen 6nem degiskenini tespit etmek lzere incelenen boyutlardan

bazilari:
¢ (Ogretmenlerin 6grencilerinden beklentileri,
e Ogretmenlerin miifredati uygulama derecesi,
* Ebeveynlerin okul aktivitelerine katilmalari,
® Ebeveynlerin 68renci basarisina destek olmalari,
¢ QOgrencilerin okulun akademik hedeflerine ulasma diizeyi,

e Ogrencilerin akademik olarak basarili olan sinif arkadaslarina saygi duymalari.

Okuldaki kaynaklar oncelikle uygun bir 6gretim ortami olusturmak acgisindan onemlidir [3].
Ogretimin niteligi acisindan da okul kaynaklarinin kalitesi ve yeterli olmasi énemlidir [4, 6, 7, 12].
TIMSS 2019 calismasinda elde edilen sonuglar da bu bulguyu desteklemektedir. Fen bilimleri 6gretimi
icin yeterince kaynagi oldugunu belirten okullardaki 6grencilerin fen bilimleri basarilari da genel
olarak daha yiiksektir. Ogretim icin gerekli kaynaklarin akademik basariyla iliskisi, fen bilimlerinde
matematikte oldugundan daha kuvvetlidir.

Turkiye'de, okullardaki fen 6gretim kaynaklarinin TIMSS 2019’da nasil degistigi incelendiginde ilging
bir durum ortaya ¢citkmaktadir (Sekil 3.12). Kaynak yeterliginden biraz etkilendigini belirten okullardaki
ogrenci orani azalirken hic etkilenmedigini ve ¢ok etkilendigini belirten okullardaki oran artmistir.
Sekilde goraldigi Gzere, kaynak sikintisi cekmedigini belirten okullardaki 6grenci orani yaklasik 6
puanlik bir artisla %8’e ulasmistir. Bununla birlikte, fen 6gretimi icin gerekli kaynaklarin eksikliginden

sikayet eden okullarda 6grenci orani da benzer sekilde artmistir.
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SEKIL 3. 12. Okuldaki kaynak eksikliginin fen 6gretimini etkilemesine gére 8. sinif 6grencilerinin orani
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Okuldaki Fen Bilimleri kaynaklarinin yeterligi iki ana baslikta ele alinmistir.

Genel okul kaynaklari:

Ogretim materyalleri (6rn. kitaplar),
Arac gerecler (kalem, kagit v.b.),
Okul binasi ve bahgesi,

Isitma ve i1siklandirma sistemi.

Fen 6gretimi kaynaklar:

Fen bilimleri 6gretmenleri,
Fen 6gretimi icin bilgisayar, yazilimlari ve uygulamalari

Fen 6gretimi ile ilgili kiitiiphane kaynaklari, vb.

Okula aidiyet hissi kuvvetli olan 6grencilerin, diger tim degiskenler kontrol edildiginde, genel
olarak hem fende hem de matematikte nispeten daha basarisiz olmasi bu ¢alismanin beklenmedik
bulgularindan bir digeridir. ilgili literatiirde kendilerini okul ortaminin bir parcasi olarak géren
Ogrencilerin  6grenme motivasyonlarinin ve dolayisiyla akademik basarilarinin artabilecegi
belirtilmektedir[15]. Diger yandan, okula ait hissetmeyle akademik basariarasinda kuvvetlibiriliskinin
olmayabilecegini belirten g¢alismalar da vardir [11]. Bu ¢alismadaysa, 6grencilerin sosyoekonomik
statileri, 6z-glvenleri, okuldaki disiplin ortami gibi birgok faktor kontrol edildiginde, okula aidiyetle
akademik basari arasinda negatif bir iliski oldugu gorilmektedir.
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SEKIL 3. 13. Okula aidiyet duygusuna gére 8. sinif 5grencilerinin orani
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Ogrencilerin okula aidiyet duygulari

® Okulda kendimi giivende hissediyorum.
® Okuldaki 6gretmenler bana iyi davraniyor.

® Bu okula gitmekten gurur duyuyorum.

ve benzeri maddelere katilma derecelerine gore, “cok yuksek”, “yliksek” ve “distik” olmak Uzere

tespit edilmistir.

Sekil 3.13’te goruldiugl Gzere, TIMSS 2015’le kiyaslandiginda Tirkiye’de okula aidiyet duygusu ¢ok
ylksek olan 6grenci orani bir miktar azalirken disiik aidiyet oraniysa artmistir. Genel olarak, TIMSS
2019’da o6grencilerin okula aidiyet duygularinda bir azalma goézlenmektedir. Aidiyet duygusuyla
basari arasindaki negatif iliski dikkate alindiginda, bu durum TIMSS 2019°da artan akademik basariyla
uyumludur. Bu galismada tespit edilen negatif iliskinin muhtemel bir sebebi, basarili 6grencilerin

okullarindan beklentilerinin daha yiksek olmasi olabilir.

TIMSS'de disiplin hem okul hem de sinif dlizeyinde incelenen faktérlerdendir. Okul diizeyinde yonetici,

sinif diizeyindeyse 6grenci goruslerinden hareketle disiplinle ilgili indeks puanlari hesaplanmaktadir.

Okul disiplin puani, yoneticilerin okullarinda devamsizlik, kopya, hirsizlik, kavga gibi sorunlarla
karsilasma diizeylerine gore belirlenmektedir. Her ne kadar istatistiksel olarak anlamli olmasa da
diger degiskenler kontrol edildiginde, okul disipliniyle akademik basari arasinda pozitif bir iliski
oldugu Sekil 3.1 ve 3.2’de goriilmektedir.

Diger yandan, disiplin - basariiliskisinin sinif diizeyinde ¢cok daha kuvvetli oldugu gorilmektedir. Sinif
diizeyinde disiplin puani TIMSS’te sadece matematik dersi icin hesaplanmistir. Sekil 3.1’de goruldug
Uzere matematik dersinde disiplin problemlerinin sikligi matematik basarisiyla kuvvetli ve negatif
iliskilidir. Matematik derslerinde disiplin problemleri arttik¢a basarinin distigini gosteren bu bulgu
sasirtici degildir elbette. Ogretmenlerin sinifta ders anlatmasini zorlastiran en énemli faktdrlerden
birinin disiplin problemi oldugu ilgili literatiirde de siklikla elde edilen bulgulardandir [13, 16].

Sinif diizeyinde disiplin TIMSS 2019 6grenci anketlerinde ilk defa yer almistir. Sekil 3.14’te goruldigu
Uzere Tlrkiye’de ogrencilerin sadece %25’i ¢ok az disiplin problemi yasanan bir sinifta 6grenim
gormektedir. Dolayisiyla, basari Gzerindeki etkisi de goz 6niline alindiginda, matematik derslerinde

sinif disiplininin iyilestirmeye agik bir alan oldugu sdylenebilir.
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SEKIL 3. 14. Matematik derslerinde disiplin problemine gére 8. sinif 8grencilerinin orani

Matematik derslerindeki disiplin problemi 6grencilerin

e Ogrenciler 6gretmenin ne sdyledigini dinlemiyor.
® Rahatsiz edici bir giiriltii var.
e (Ogrenciler 6gretmenin soziinii kesiyor.

e Ogretmenim siirekli sinif kurallarini hatirlatmak zorunda kaliyor.

ve benzeri durumlarin matematik derslerinde ne siklikla yasandigina dair verdikleri cevaplarla
belirlenmistir.

Sekil 3.1 ve 3.2’de gorildugl lGzere hem fen hem de matematik basarisiyla kuvvetle negatif iliskili

olan iki degiskeni inceleyerek bu boélim bitirelim: 6dev sikhgl ve devamsizlik.

Matematik 6gretmeninin 6dev verme sikligi ile matematik 6devine ayrilan slirenin ne olmasi
gerektigi tartismali bir meseledir. Arastirmalarda farkl sonuclarla karsilasmak da bu iki faktorin
matematik basarisiyla iliskisini tam olarak anlamayi zorlastirmaktadir [18]. Bu calismada ylritilen
analizlerde, matematik basarisiyla 6deve ayrilan siire arasinda bir iliskinin olmadigi, ancak basarinin
odev sikhgiyla negatif iliskili oldugu gorulmektedir (Sekil 3.1). Bu bulgu, cok 6dev vermenin basariyi
artiracagl varsayimina temkinli yaklasilmasi gerektigini géstermektedir. Odevin dgretim siirecinde
siklikla kullanilan bir pratik oldugu g6z 6niine alindiginda bunun basariyla iliskisini daha iyi anlamak
tizere ek arastirmalarin yapilmasi dnemli gériintiyor. Ornegin, bu calismada tespit edilen negatif iliski
o6gretmenlerin durumu zayif olan 6grencilere daha fazla 6dev verme egilimlerinden de kaynaklaniyor
olabilir.
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Sekil 3.15'te O6gretmenlerin 6dev verme sikhginin TIMSS 2011’den beri artis egiliminde oldugu
gorilmektedir. TIMSS 2011’de haftada “3-4 ve daha fazla” 6dev verilen 6grenci orani, haftada “1-
2 ve daha az” 6dev verilen 6grenci oranindan azken, bu oranlar TIMSS 2015’de esitlenmis, TIMSS

2019’daysa 6grencilerin cogunlugu kendilerine haftada”3-4 ve daha fazla” 6dev verildigini belirtmistir.

Ancak, 6dev sikliginin akademik basariyla negatif iliskisi goz 6nline alindiginda, 6grencilere daha

fazla 6dev verilmesinin akademik basarinin artmasina katki sagladigini iddia etmek zorlasmaktadir.

2011 2015 2019
M Haftada 3-4 ve daha fazla M Haftada 1-2 ve daha az

70
60
50
4

o

3

o

2

o

1

o

o

SEKIL 3. 15. Matematik 6Gretmeninin 6dev verme sikligina gére 8. sinif 6grencilerinin orani

Ogrenciler 6gretmenlerinin kendilerine ne siklikla 6dev verdigini
® Her giin,
e Haftada 3-4 kez,
e Haftada 1-2 kez,
e Haftada birden az,
* Hig.
seceneklerinden birini secerek belirtmistir. Ogrenci cevaplari Sekil 3.15’te “haftada 1-2 ve daha

az” ve “haftada 3-4 ve daha fazla” olmak Uzere iki kategori halinde dizenlenerek 6zetlenmistir.
Ancak analizlerde tim dizeyler dikkate alinmistir.

Matematiktekine benzer sekilde, fen bilimleri 6gretmeninin 6dev verme sikhgiyla fen bilimleri
basarisi arasinda da negatif bir iliski vardir. Diger yandan, matematikten farkli olarak fende, gegmis
yillara kiyasla édev sikhginin diistigi gériilmektedir (Sekil 3.16). Odev sikhigiyla basari arasindaki
negatif iliski gz 6niine alindiginda bu durum, Turkiye’nin TIMSS 2019’da artan fen bilimleri basarisiyla
daha uyumludur.

Son olarak, 6grencilerin akademik performansini olumsuz etkiledigi farkl calismalarda da gosterilen
devamsizlik faktoriine bakalim [1]. Bu ¢alismadaki analizlerde de devamsizlik, 6grenci basarisiyla en
kuvvetli sekilde negatif iliskili faktor olarak karsimiza ¢cikmaktadir. Bununla birlikte, TIMSS 2019'da
ogrencilerin devamsizliklarinda bir azalma oldugu goriilmektedir (Sekil 3.17). Dolayisiyla bu bulgu da

Turkiye’nin TIMSS 2019’da artan akademik basarisiyla uyumludur.
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SEKIL 3. 16. Fen bilimleri 6gretmeninin édev verme sikligina gére 8. sinif 6grencilerinin orani

Ogrenciler ne siklikla devamsizlik yaptiklarini

e Haftada bir,
¢ ki haftada bir,
¢ Ayda bir,
e ki ayda bir,
* Hig.
seceneklerinden birini secerek belirtmistir. Ogrenci cevaplari Sekil 3.17’de “iki ayda bir veya

hi¢”, “ayda bir” ve “iki haftada bir ve daha fazla” olmak lizere 3 kategori halinde diizenlenerek
Ozetlenmistir. Ancak analizlerde tim dulzeyler dikkate alinmustir.
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2015 2019

M iki haftada bir ve daha fazla ~ ® Ayda bir iki ayda bir veya hig

SEKIL 3. 17. Devamsizliklarina gére 8. sinif 6grencilerinin orani
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Bu boliumdeki dikkat ceken bulgulari 6zetlemek gerekirse, 8. sinif 6grencilerinin 6zglivenleri,
ogrencilerin matematik ve fen bilimleri basarilarini olumlu etkileyebilecek en dnemli faktor olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrencilerin cogunun fen bilimlerine yonelik 6zgiivenleri vardir, ancak
ogrencilerin yarisi matematikte kendilerine giivenmemektedir. Diger yandan, 6grencilerin fen
bilimlerine deger verme dlizeyleriyle fen bilimleri basarilari arasindaki iliskiyse negatiftir.

Ogrencilerin cogunlugu matematik derslerini anlasilir bulmaktadir. Ancak, matematik derslerinde
disiplin problemi oldugunu belirten 6grenci orani da az degildir. Beklenecegi lizere, matematik
derslerinin anlasilir olmasi 6grencilerin basarilarini olumlu etkilerken, dersteki disiplin problemleri

olumsuz etkilemektedir.

Devamsizlik 8. sinif 6grencilerinin matematik ve fen bilimleri basarilarini olumsuz etkileyebilecek en
onemli faktordir. TIMSS 2019 sonuclarina gore, devamsizlik yapan 8. sinif 6grenci orani azalmistir.

Evinde ¢ok kitap bulunan ve okul yasami beklentisi fazla olan 8. sinif 6grencileri genel olarak daha
basarihdir. Gegmis TIMSS uygulamalarina gore, evinde ¢ok kitap bulunan ve okul yasami beklentisi
fazla olan 6grenci orani artmistir.

Basariya 6nem veren bir okulda ve 6gretime hazir olarak gelen 6grencilerin bulundugu bir sinifta
okumak, 8. sinif 6grencilerinin matematik ve fen bilimleri basarilarini olumlu etkileyebilecek
faktorlerdendir. Gegmis TIMSS uygulamalarina kiyasla basariya dnem veren ve 6gretime hazir

ogrencilerin bulundugu okullardaki 6grenci oranlari artmistir.

Ayrica, okulun 6gretimle ilgili kaynaklari 6zellikle fen bilimleri basarisi icin 6nemli goérlinmektedir.
Okuldaki 6gretim kaynaklari arttikca 6grencilerin fen bilimleri basarilari da genel olarak artmaktadir.
Okula aidiyet duygusuyla matematik ve fen bilimleri basarisi arasindaki negatif iliskilerse bu

calismadaki sasirtici bulgulardandir.
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I BOLUM 4: OGRENCi BASARISIYLA iLiSKiLi FAKTORLER — 5. SINIF

2019 oncesi TIMSS uygulamalarina 4. sinif diizeyinde katilan Tirkiye, 2019’a 5. sinif 6grencileriyle
katilmistir. Raporun bu boélimiinde, 5. sinif 6grencilerinin akademik basarisiyla iliskili faktorler
incelenmistir. B6lim 3’te oldugu gibi, bu boliimde inceledigimiz faktorler de TIMSS anketlerinde yer
alan ve bircok calismada akademik basariyla iliskili olabilecegi gosterilen faktorlerdir. Besinci sinifta
incelenen iliskilere ait cerceve 8. siniftaki cerceveyle birka¢ faktdr disinda benzerdir. Bu boliimde
verilen analiz sonuglari da Bolim 3’teki aciklamalar dogrultusunda yorumlanmalidir. Asagidaki
tablolarda belirtilen faktorlerden herhangi birinin akademik basariyla iliskisi yorumlanirken,
incelenen degiskenin akademik basariyla dogrudan iliskisini tespit edebilmek icin modeldeki diger

tim degiskenlerin kontrol edildigi goz 6niine alinmalidir.

Besinci sinifta elde edilen sonuclar da 8. sinifa benzer sekilde, matematik ve fen bilimleriicin ayri ayri
verilmistir. Daha sonra, akademik basariyla istatistiksel olarak anlamli bir iliskisi oldugu tespit edilen

faktorlerdeki 6grenci profilleri stitun grafikleriyle gosterilmistir.

Turkiye’nin TIMSS 2019’a besinci siniflarla katilmasindan o6tird, 4. siniflarin katildigi gegmis
uygulamalarla bir karsilastirma yapmak dogru olmayacaktir. Ancak, 5. siniflar ortaokulun ilk senesi
oldugu igin, bazi sonuglari 8. siniflarla karsilastirmali olarak incelemek ortaokulun ilk senesi ve son
senesi arasindaki farkliliklara isik tutabilir. Bu baglamda, mimkiin oldugunda faktorler arasinda 5.
ve 8. sinif karsilagtirmasina yer verilmistir. Ancak, bu karsilastirmalari yorumlarken siniflar arasinda
modeldeki bazi faktorlerin farkli oldugu ve bu durumun basariyla olan iliskilere ait sonuclarda
farkhlklara neden olabilecegi dikkate alinmalidir.

Matematik Basarisiyla iliskili Faktérler

Tablo 4.1/de 5. sinif diizeyinde matematik basarisiyla iliskisi arastirilan faktorler yer almaktadir.
Koyu olarak gosterilen faktorlerin, diger faktorler kontrol edildiginde, matematik basarisiyla olan
iliskisi istatistiksel olarak anlamhdir. Tabloda goriilen degiskenlerden, 6grencinin matematik
ozglveni, ebeveynin egitim durumu, evdeki kitap sayisi ve 6grencilerle okul dncesinde sozel ve
sayisal etkinlikler yapilmis olmasi matematik basarisiyla pozitif iliskilidir. Benzer sekilde, matematik
dersinde 6gretimin anlasilir olmasi, okuldaki disiplin, 6grencilerin matematik 6gretimine hazir olmasi
ve okulun akademik basariya verdigi 5nem de matematik basarisi ile pozitif iliskili diger faktorlerdir.

Matematik basarisiyla negatif iliskili faktorlerse 6grencinin devamsizligi ve kiz olmasidir.
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TABLO 4. 1. TIMSS 2019 5. Sinif Matematik Basaristyla lliskisi Arastirilan Faktérler

Ogrenci ve Ebeveyn

Okul ve Ogretmen

Ogrencinin kiz olmasi

Evdeki kitap sayisi

Evde calisma odasi ve internet
Ebeveynlerin egitim durumu

Okul 6ncesi sozel ve sayisal etkinlikler
Devamsizhk

Okul 6ncesi egitim alma

Okula ait hissetme

Akran uyumu

Matematigi sevme

Matematik dersinde 6gretimin anlasilirhig
Matematik 6zgiiveni

Matematik dersinde disiplin problemi
Okulun sosyoekonomik yapisi

Okuldaki disiplin

Okulda akademik basariya verilen 6nem
Okuldaki matematik kaynaklari

Guvenli ve duzenli okul ortami

- TURKIYE

Ogrencilerin matematik 6gretimi i¢in hazir bulunuslugu

Ogretmenin mesleki tatmini

Not: Koyu ile gosterilen faktérlerin iliskisi istatistiksek olarak anlamlidir (o. =,05).

Tablo 4.1’deki faktorlerin TIMSS 2019 matematik basarisiyla iliskilerinin yonleri ve blyuklikleri de

Sekil 4.1’de verilmistir. Sekil 4.1’de gorilecegi lzere, 8. sinifta oldugu gibi 5. sinifta da matematik

basarisiyla en kuvvetli ve pozitif iliskili faktor 6grencinin matematik 6zgiiveniyken, iliskisi negatif olan

en kuvvetli faktorse 6grencinin devamsizhigidir.
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Matematik 6zgliveni
Ebeveynin egitim durumu

Ogrencilerin matematik dgretimi icin hazir bulunuslugu

Evdeki kitap sayisi
P say Matematik puaniyla

Okul 6ncesi sozel ve sayisal etkinlikler pozitif iliskil

Okulda akademik basariya verilen 6nem
Okuldaki disiplin

Matematik dersinde 6gretimin anlasilirhgi
Matematigi sevme

Ogrencinin okul 6ncesi egitim almasi
Akran uyumu

Okulun sosyoekonomik yapisi

Okuldaki matematik kaynaklari

Glvenli ve diizenli okul ortami

Okula ait hissetme

Ogretmenin mesleki tatmini

Matematik dersinde disiplin problemi

Evdeki ¢alisma odasi ve internet Matematik puaniyla
negatif iliskili

Ogrencinin kiz olmasi

Devamsizhk

-14 -10 -6 -2 2 6 10 14
z puanlan
SEKIL 4. 1. Faktrlerin Matematik Basarisiyla lliski Diizeyleri (Okul, égretmen ve 6grenci ok diizeyli

regresyon modelinden elde edilen etki biiyiikliikleri)
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Fen Bilimleri Basarnisiyla iliskili Faktorler

Tablo 4.2/deyse fen bilimleri basarisiyla iliskisi incelenen faktorler verilmistir. Ogrencilerin fen
bilimleri 6zgliveni, evdeki kitap sayisi, ebeveynin egitim durumu ve 6grencilerin okul 6ncesinde
sayisal ve sozel aktiviteler yapmis olmasinin fen bilimleri basarisiyla iliskisi pozitiftir. Benzer sekilde,
okuldaki disiplin, okulun akademik basariya verdigi 6nem, okuldaki fen kaynaklari ve 6grencilerin
fen bilimleri 6gretimine hazir olmalarinin da fen bilimleri basarisiyla iligkisi pozitiftir. Fen bilimleri

basarisiyla negatif iliskili faktorlerse yine 6grencinin devamsizligi ve kiz olmasidir.

TABLO 4. 2. Besinci sinif TIMSS 2019 fen bilimleri basarisiyla iliskisi arastirilan faktérler

Ogrenci

Okul ve Ogretmen

Ogrencinin kiz olmasi

Evdeki kitap sayisi

Evde ¢alisma odasi ve internet
Ebeveynlerin egitim durumu

Okul 6ncesi sozel ve sayisal etkinlikler
Devamsizhk

Okul 6ncesi egitim alma

Okula ait hissetme

Akran uyumu

Fen Bilimlerini sevme

Fen Bilimleri dersinde 6gretimin anlasilirhg
Fen Bilimleri 6zgiiveni

Okulun sosyoekonomik yapisi

Okuldaki disiplin

Okulda akademik basariya verilen 6nem
Okuldaki fen bilimleri kaynaklari

Guvenli ve duzenli okul ortami

Ogrencilerin fen bilimleri 6gretimi i¢in hazir bulunuslugu

Ogretmenin mesleki tatmini

Fen Bilimleri derslinde arastirmaya 6nem verme

Not: Koyu ile g6sterilen faktorlerin iliskisi istatistiksek olarak anlamlidir (o. = ,05).
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Fen bilimleri 6zgliveni

Fen bilimlerini sevme

Ebeveynin egitim durumu

Okul 6ncesi sozel ve sayisal etkinlikler

Evdeki kitap sayisi

Okuldaki disiplin

Okulda akademik basariya verilen 6nem

Ogrencilerin fen bilimleri 6gretimi igin hazir bulunuglugu
Okulun sosyoekonomik yapisi

Akran uyumu

Fen bilimleri dersinde 6gretimin anlasilirhigi

Okuldaki fen bilimleri kaynaklari

Ogretmenin mesleki tatmini

Okula ait hissetme

Ogrencinin okul 6ncesi egitim almasi

Giivenli ve dizenli okul ortami

Ogretmenin fen bilimleri arastirmalarina 6nem vermesi
Evdeki calisma odasi ve internet

Ogrencinin kiz olmasi

Devamsizlik

-14

BOLUM 4

Fen bilimleri puaniyla
pozitif iligkili
Fen bilimleri puaniyla
negatif iligkili
-10 -6 2 6 10 14

z puanlari

SEKIL 4.2. Faktérlerin Fen Bilimleri Basarisiyla lliski Diizeyleri (Okul, 6gretmen ve Sdrenci cok diizeyli

regresyon modelinden elde edilen etki bliytikliikleri)
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Basariyla iliskili Faktérlerde Ogrencilerin Durumlari

Analizlerde matematik ve fen basarisiyla iliskisi istatistiksel olarak anlamli bulunan faktérlere daha
yakindan bakalim.

Ogrencilerin matematik dzgiivenlerinin, matematik basarilar (izerinde etkili olabilecek en dnemli
motivasyon faktori oldugu, matematigi sevmenin ise basari ile dogrudan iliskili olmayabilecegi 5.
siniftaki sonuglarda da gorilmektedir [14]. Sekil 4.1'de goruldugi Gzere, TIMSS 2019 matematik
basarisiyla en kuvvetli sekilde iliskili olan faktor matematik o6zglivenidir. Sekil 4.3’te 5. sinif
ogrencilerinin cogunun matematikte kendine biraz veya ¢ok giivendigi goriilmektedir. Matematikte

kendine “hi¢ glivenmeyen” 6grenci oraniysa %20°dir.

Besinci sinif 6grencilerinin 6zglivenleri, Sekil 3.3 te verilen 8. siniftaki durumla karsilastirildiginda
ortaokul sonunda 6grencilerin matematik 6zglivenlerinin kayda deger sekilde azaldigi gorilmektedir.

Kendine hig glivenmeyen 6grenci oraninin %20’lerden %50’ye ¢iktig1 6zellikle dikkat cekmektedir.
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SEKIL 4. 3. Matematik 6zgiivenlerine gére 5. sinif grencilerinin orani

Matematik Ozgiiveni TIMSS anketlerinde égrencilerin

°* Matematikte genellikle iyiyim.
e Matematigi kolay 6grenirim.

* Matematikte zor problemleri ¢ozmekte iyiyim.

ve benzeri maddelere verdikleri cevaplara gore belirlenmis ve buna gore 6grenciler matematikte

kendilerine “cok glivenen”, “biraz glivenen” ve “hi¢ glivenmeyen” seklinde gruplandiriimistir.
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Ozgiiven, fen bilimlerinde de basariyla en kuvvetli iliskili faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Sekil,
4.2). Sekil 4.3 ve 4.4 birlikte incelendiginde, 6grencilerin fen bilimlerinde kendilerine glivenlerinin
matematikte oldugundan c¢ok daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin yaklasik yarisi fen
bilimlerinde kendisine “cok” glivenmektedir. Matematiktekine benzer sekilde, ortaokulun sonunda
ogrencilerin kendilerine glivenlerinde bir azalma olmaktadir. Ancak bu azalma yine de matematikteki
kadar keskin degildir.
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SEKIL 4.4. Fen bilimleri 6zgiivenlerine gére 5. sinif 6grencilerinin orani

Fen Bilimleri Ozgiiveni TIMSS anketlerinde &grencilerin
* Fende genellikle iyiyim.
® Fen konularini kolaylikla 6grenirim.
¢ Ogretmenim bana fende iyi oldugumu sdyler.

ve benzeri maddelere verdikleri cevaplara gore belirlenmis ve buna gore 6grenciler kendilerine
“cok glivenen”, “biraz glivenen” ve “hi¢ givenmeyen” seklinde gruplandiriimistir.

Ogrencinin bir derste basarili olmasi icin 6ncelikle o dersi sevmesi gerektigi yaygin ve akla yakin
bir goristar. Nitekim, ilgili literatlrde bu gorisi destekleyen calismalar da bulunmaktadir [8, 10].
Ancak, elinizdeki bu ¢alismanin 6nceki bolliimiinde sunulan sonuglar, diger bazi degiskenler kontrol
edildiginde, dersi sevmeyle basari arasinda kayda deger bir iliski kalmadigini gostermektedir. Ne var ki,
5. sinif fen bilimlerinde, dersi sevmeyle basari arasindaki iliskinin tam da beklenildigi sekilde kuvvetli
oldugu gorilmektedir. Aslinda, 5. sinif dliizeyinde matematikte de bu iliski pozitiftir (Sekil 4.1). Fakat
bu iliski kuvvetli olmadig igin istatistiksel olarak anlaml ¢ikmamistir. Sekizinci sinif diizeyinde bu
iliskinin fen bilimlerinde de anlaml olmadigi gbz 6niine alindiginda, dersi sevmenin ozellikle kiiglik

siniflarda basari agisindan daha 6nemli oldugu soylenebilir.
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SEKIL 4. 5. Fen bilimlerini sevmelerine gére 5. sinif grencilerinin orani

Fen Bilimlerini Sevme, TIMSS anketlerinde 6grencilerin

* Fen bilimlerini 6grenmek zevklidir.
* Fen bilimlerinde ilging bircok sey 6grenirim.
* Fen deneyleri yapmayi severim.

* Fen en sevdigim derslerden biridir.

ve benzeri maddelere verdikleri cevaplara gore belirlenmis ve 6grenciler fen bilimlerini “cok”

seven, “biraz” seven ve “hi¢” sevmeyen seklinde gruplandiriimigtir.

Bu baglamda, 5. sinif diizeyinde 6grencilerin blylk bir cogunlugunun (%69) fen bilimlerini ¢ok

seviyor olmasi memnun edici bir bulgudur (Sekil 4.5).

Evdeki kitap sayisi, bir sosyoekonomik statl gostergesidir. Sekizinci sinifta oldugu gibi 5. sinifta
da matematik ve fen bilimleri basarisiyla pozitif iliskilidir. Evde kitap olmasi, okuma ve 6grenme
motivasyonu ylksek, egitimi ve akademik basariyi6nemseyen bir aile ortamina isaret ettigi icin evdeki
kitap sayisiyla basari arasindaki bu tutarli iliski sasirtici degildir [11]. Bununla birlikte, 6grencilerin
degerlendirmelerine glivenirsek, Sekil 4.6’da 5. sinif 6grencilerinin yarisindan fazlasinin evinde “en
fazla bir raf” dolduracak kadar kitap oldugu gorilmektedir. Besinci sinif 6grencileri, sekizinci siniflara

kiyasla evlerinde daha az kitap oldugunu belirtmislerdir.
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SEKIL 4. 6. Evindeki kitap sayisina gére 5. sinif 6grencilerinin orani

Ogrenciler evlerindeki kitap sayisini

® Hig ya da birkag tane,

e Bir raf,

* Bir kitaplik,

e ki kitaplik,

¢ Ug ve daha fazla kitaplik dolduracak kadar.

seceneklerinden birini isaretleyerek belirtmislerdir.

Ogrenci cevaplar Sekil 4.6’da “ hi¢ veya en fazla bir raf” ve “en az bir kitaplik” olmak lizere iki

kategori halinde diizenlenerek 6zetlenmistir. Ancak analizlerde tim dizeyler dikkate alinmistir.

Ebeveynin egitim durumu da evdeki kitap sayisi gibi bir sosyoekonomik statli gostergesidir.
Uluslararasi ¢alismalarda, sadece betimsel istatistiklere bakildiginda, daha egitimli anne babalarin
cocuklarinin da genel olarak daha basarili oldugu gorlir. Literatlrde farkh ¢calismalar da ebeveynlerin
egitim durumu arttik¢a cocuklarinin akademik basarisina daha fazla 6nem vereceklerini ve bunun
cocuklarinin ileriki yaslardaki basarisini da etkileyebilecegini belirtmektedir [3].
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Bu calismanin 8. siniflara ayrilmis Gglnci bélimiinde, ebeveyn egitim durumuyla basari arasindaki
iliskinin pozitif olmakla birlikte cok da kayda deger olmadigi gosterilmisti. Ancak bu durum 5.
sinif dizeyinde tamamen farklidir. Modeldeki diger tim degiskenlerde ayni ortalama diizeyde
olan Ogrenciler arasinda ebeveyninin egitim durumu daha yiksek olan 6grenciler genel olarak
daha basarilidirlar. Diger bir deyisle, ebeveynlerin egitim durumu besinci sinif diizeyinde sekizde
oldugundan cok daha 6nemli bir faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durumu, anne babalarin
kiictk siniflarda matematik ve fen bilimleri konularina daha asina olmalari ve dolayisiyla gerektiginde
cocuklarini destekleyebildikleri seklinde aciklamak akla yakin gérinmektedir. Bununla birlikte,

Sekil 4.7’de gorulecegi Gzere, 5. sinif 6grencilerinin yarisinin ebeveyni en fazla ortaokul mezunudur.
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SEKIL 4. 7. Ebeveynin egitim durumuna gére 5. sinif dgrencilerinin orani

Ebeveynin Egitim durumu, TIMSS ev anketinde ebeveynlere yoneltilen,en yiksek egitim diizeyiniz

* Hig okula gitmedim,

e jlkokul,
e Ortaokul,
* Lise,

¢ Onlisans,
® Lisans,

* Lisansistii (Yiiksek lisans veya doktora).

sorusuyla tespit edilmistir.

Bu cevaplar Sekil 4.7'de “en fazla ortaokul” ve “lise ve istlii” olmak lizere iki kategoride 6zetlenmistir.

Ancak analizlerde tim dizeyler dikkate alinmistir.
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Sonug olarak, Tirkiye'nin Sekil 4.6 ve 4.7’de sunulan bu iki sosyoekonomik degiskendeki durumlari
degerlendirildiginde, 6grencilerin yaklasik yarisinin evinde ya hic¢ kitap olmadigl veya en fazla bir
raf dolduracak kadar kitap oldugu, yine benzer sekilde 6grencilerin yarisinin ebeveynininse en
fazla ortaokul mezunu oldugu gorilmektedir. Bu degiskenlerin akademik basariyla, modeldeki
diger degiskenler kontrol edildiginde bile kuvvetle iliskili oldugu géz 6nine alindiginda 6grencilerin
sosyoekonomik acidan dezavantajli olmalarinin daha yiiksek bir akademik basariya ulasmalari
oninde bir engel oldugu soylenebilir. Bu durum egitimde esitsizlik yaratan bir olumsuzluk olmasi

acisindan da onemlidir.

Okul oncesinde o6grenciyle sayisal ve sozel etkinlikler yapmak yukarida belirtilen esitsizligin
azaltilmasina katki saglayabilir. Nitekim literatlirde de ebeveynlerin okul 6ncesinde gocuklari ile
sozel ve sayisal etkinlikler yapmasinin, cocuklarinin sayisal becerilerini artirabilecegini gosteren
calismalar bulunmaktadir [2, 9]. Bu ¢alismanin sonuglari da okul 6ncesinde kendileriyle sayisal ve
sozel etkinlikler yapilan ¢ocuklarin hem matematik hem de fen bilimlerinde daha basarili oldugunu
gostermektedir (Sekil 4.1 ve 4.2).

Bununla birlikte, Sekil 4.8’de gorildigi tUzere, Turkiye’de okul 6ncesi donemde ebeveynleriyle sozel
ve sayisal etkinlikler yapmayan 6grenci orani %16’dir. Siklikla bu tir etkinlikler yapan 6grenci orani
da %30’u bulmamaktadir.
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SEKIL 4. 8. Okul éncesindeki sézel ve sayisal etkinliklere gére 5. sinif 6grencilerinin orani
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Okul oncesi sozel ve sayisal etkinlikler, ebeveyne kendisinin veya evdeki baska birinin okul dncesi
dénemde, su an 5. sinifta olan gocuguyla

e Kitap okuma,

* Hikaye anlatma,

e Sarki soyleme,

* Kelime oyunlari,

* Sayilari yazma,

e Sekil iceren oyunlar,

* Harfleri iceren oyunlar.

e Sekil cizme, ...

gibi etkinlikleri ne siklikla yaptigi sorularak belirlenmistir.

Bu etkinliklerin ne siklikla yapildigina gére 6grenciler gruplandiriimistir.

Uglincii boliimde de belirtildigi lizere, 6grencilerin matematik 6gretimi icin hazir bulunuslugu
matematik dgretmenlerinin gretimlerini kisitlayan égrenci ihtiyaglariyla ilgilidir. Ogrencilerin 6n
bilgilerinin eksik olmasi, yeterli beslenememesi, uyumamasi, devamsizlik yapmasi, ilgisiz olmasi
gibi durumlar bir 6gretimi kisitlayabilecek 6grenci ihtiyaclari olarak tanimlanmistir [7]. Ogrencilerin
matematik 6gretiminden en iyi sekilde faydalanabilmesi icin 6grenmeye hazir olmalari, dersi
dinlemelerini etkileyen bireysel ihtiyaglarinin olmamasi gerekir. Bu raporun 5. sinif diizeyindeki
bulgulari da 6grencilerin matematik 6gretimine hazir oldugu bir sinifta okuyan 6grencilerin genel

olarak daha basaril oldugunu gostermektedir (Sekil 4.1).

Bununla birlikte, 6gretmenleri sinifta 6gretimlerini kisitlayan sorunlarin “biraz” veya “cok” oldugunu

belirten 6grenci oraninin %80’e yaklastigi gortlmektedir (Sekil 4.9).

Matematik ve fen bilgisi 6gretmenleri, 6grencilerinin 6gretime ne kadar hazir olduklarini
¢ On bilgilerinin eksikligi,
* Yeterli beslenememe,
°* Devamsizlik yapma,
* ilgisiz olma,
* Disiplinsiz davranislar...

ve benzeri maddeler lizerinden belirtmislerdir. Bu cevaplar neticesinde 6grenciler siniflarinda “cok

az”, “biraz” ve “cok” sorun yasananlar olmak lzere gruplanabilmistir.
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SEKIL 4.9. Matematik 6gretiminin kisitlanmasina gére 5. sinif grencilerinin orani

Ogrencilerin fen bilimleri 6gretimi icin hazir bulunuslugu da fen bilgisi 6gretmenlerinin dersteki
ogretimlerini kisitlayan 6grenciihtiyaclarina gore belirlenmistir. Matematiktekine benzer sekilde, fen
bilimlerinde de 6gretime hazir siniflardaki 6grenciler genel olarak daha basarilidir (Sekil 4.2). Bununla
birlikte, yine matematiktekine benzer sekilde, fen bilimleri 6gretmenleri de 6grenci ihtiyaglarindan
otlirt 6gretimlerinin kisitlanabildigini siklikla belirtmislerdir. Sekil 4.10’daki grafikte goriilecegi Gizere

O0gretmenleri “cok az” sorun yasandigini belirten 6grenci orani %22’de kalmaktadir.
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SEKIL 4. 10. Fen bilimleri 6gretiminin kisitlanmasina gére 5. sinif 6grencilerinin orani
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Matematik dersinde o6gretimin anlasilirhg 8. sinif analizlerinde de (izerinde durulan 6nemli
faktorlerdendi. Matematik egitimi literatiriinde lizerinde 6nemle durulan bu faktor [5, 6] 5. sinif
dizeyinde basariyla iliskilidir (Sekil 4.1). Bu bulgu, 6grencilerin matematik 6greniminde derslerin
anlasilir olmasinin 6nemini bir kez daha gostermektedir. Bu baglamda, 5. sinif 6grencilerinin cogunun
matematik derslerini anlasilir buluyor olmasi memnuniyet vericidir (Sekil 4.11). Sekilden gorildigi

Uzere, matematik derslerindeki 6gretimi anlasilir bulmayan 6grenci orani sadece %5'tir.
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SEKIL 4. 11. Matematik derslerinde égretimin anlasilir olmasina gére 5. sinif égrenci orani

Matematik derslerinde 6gretiminin anlasilir olmasini, 6grenciler

e Ogretmenimi anlamak kolaydir.

¢ Ogretmenim sorularima anlasilir cevaplar verir.

e (Ogretmenim matematigi anlatmakta iyidir.

¢ Ogretmenim 6grenmemizi saglamak igin gesitli seyler yapar.

ve benzeri maddeler lizerinden degerlendirmislerdir. Bu cevaplar neticesinde 6grenciler 6gretimi

“yiiksek”, “orta” ve “dlsik” derecede anlasilir bulmalarina gére gruplandiriimistir.
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Okulda akademik basariya verilen dnemle basari arasinda goriilen, 8. sinif diizeyindekine benzer,
pozitif iliskiye gelince, bu bulgu 6gretmenlerin, ebeveynlerin ve 6grencilerin birlikte akademik
basariya onem verdigi bir okulda okuyan 5. sinif 6grencilerinin matematikte ve fen bilimlerinde
daha basarili oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla, basariya dnem veren bir okulda okumanin
Ogrenci basarisini artirabilecegi 5. sinifta elde edilen bu sonucla da desteklenmektedir [4]. Ancak,
Sekil 4.12’deki grafikte goriilecegi Gzere, akademik basariya “cok dnem” veren bir okulda okuyan

ogrenci orani %3’te kalmaktadir. Dolayisiyla, bu alan iyilestirmeye oldukca acik gériinmektedir.
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SEKIL 4. 12. Okulda akademik basariya verilen neme gére 5. sinif égrencilerinin orani

Okulda akademik basariya verilen 6nem, TIMSS anketlerinde okul muddrlerinin

e Ogretmenlerin 6grenci basarisi icin beklentileri

e Ogretmenlerin miifredati uygulama derecesi

* Ebeveynlerin okul aktivitelerine katilmasi

® Ebeveynlerin 6grenci basarisina destek olmasi

e Ogrencilerin okulun akademik hedeflerine ulasma diizeyi

¢ Ogrencilerin akademik olarak basarili olan sinif arkadaslarina saygi duymasi

ve benzeri maddeleri cok distkten cok yiiksege dogru puanlamalariyla tespit edilmistir. Buna gore,

n

okullar akademik basariya “cok fazla”, “cok” ve “orta” dnem verenler seklinde gruplanabilmistir.
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Okuldaki disiplin 6grencilerin davranislarinin ve akademik performanslarinin daha iyi olmasini
saglayabilir [12, 13]. Okuldaki disiplinin 5. sinif diizeyinde 8. sinifta oldugundan daha 6nemli oldugu
gorilmektedir. Besinci sinif dlizeyindeki pozitif iliski istatistiksel olarak da anlamhdir. Diger bir
deyisle, diger degiskenlerde ayni ortalama diizeyde olan 6grenciler arasinda daha disiplinli bir okulda
okuyanlar matematik ve fen bilimlerinde genel olarak daha basarilidirlar (Sekil 4.1 ve 4.2). Bu sonug
disiplinli bir okul ortaminda 6grencilerin hem davranislarinin hem de akademik performanslarinin
daha iyi olacagini belirten calismalarla uyumludur.

Bu bulgu, kiclk sinif seviyelerinde okul disiplinin daha 6nemli oldugunu goéstermektedir. Bununla

birlikte, Sekil 4.13’teki grafikte goriilecegi lizere, 5. sinif 6grencilerinin yaklasik %30’u orta ve siddetli
disiplin problemleri yasanan okullarda okumaktadir.
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SEKIL 4. 13. Okuldaki disipline gére 5. sinif grencilerinin orani
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Okuldaki Disiplin, TIMSS anketlerinde okul muddrlerinin,

e Okula geg gelme,

e Devamsizlik,

e Sinifta sorun ¢ikmasi,

e Aldatma,

e Kiifir,

e Vandallik,

e  Hirsizlik,

e QOgrenciler arasinda sozlii taciz,

¢ QOgrenciler arasinda fiziksel kavga,

¢ (Ogretmenlere veya okul ¢alisanlarina sozlii taciz,
ve benzeri durumlarin 5. sinif 6grencileri arasinda ne 6lglide bir problem oldugunu puanlamalari
ile belirlenmistir. Buna gore, okullar “neredeyse hig”, “az” ve “orta ve siddetli” problem yasayanlar
olarak gruplanabilmistir.

Devamsizligin 6grencilerin akademik basarilari (izerinde olumsuz etkileri olabilecegi [1] 5. siniftaki
sonuclarla da desteklenmistir. Diger faktorler kontrol edildiginde bile, devamsizlik 5. sinif matematik
ve fen bilimleri basarisini olumsuz etkileyen en 6nemli faktor olarak karsimiza g¢ikmaktadir.
Sekil 4.14’te Turkiye’de devamsizligin 5. sinif diizeyinde de blyk bir problem olmadigi gérilmektedir.
Bununla birlikte, 6grencilerin %10’u “haftada iki defa veya daha fazla” devamsizlik yaptiklarini da
belirtmislerdir.
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SEKIL 4. 14. Devamsizliklarina gére 5. sinif 6grencilerinin orani
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Devamsizlik, TIMSS anketlerinde 6grencilerin

seceneklerinden birini segmeleriyle belirlenmistir.

Haftada bir,
iki haftada bir,
Ayda bir,

iki ayda bir,
Hig.

TIMSS 2019 - TURKIYE

Ogrenci cevaplari Sekil 4.15’te “iki haftada bir ve daha fazla”, “ayda bir” ve “iki ayda bir veya hig”

olmak uzere Ug¢ kategori halinde diizenlenerek 6zetlenmistir. Ancak analizlerde tim kategoriler

dikkate alinmistir.
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Ozetle, 5. sinif diizeyinde 6grencilerin fen bilimleri ézgiivenleri ve fen bilimlerini sevmeleri,
basarilarini olumlu etkileyebilecek en o6nemli faktorler olarak karsimiza c¢ikmaktadir.
Ogrencilerin yarisi kendilerine fen bilimlerinde ¢ok giivenirken, dgrencilerin cogunlugu da fen
bilimlerini sevmektedir.

Matematik 6zgiivenleri de 5. sinif 6grencilerinin matematik basarilarini olumlu etkileyebilecek
en onemli faktordir. Ancak, matematikte kendisine ¢ok glivenen 6grenci orani fazla degildir.
Diger yandan, 6grencilerin cogunlugu matematik derslerini anlasilir bulmaktadirlar ve bu
durum akademik basarilariyla pozitif iliskilidir.

Devamsizlik 5. sinif 6grencilerinin matematik ve fen bilimleri basarilariniolumsuz etkileyebilecek

en 6nemli faktérdiir. Ogrencilerin cogunlugu devamsizlik yapmamaktadir.

Evinde ¢ok kitap bulunan, yliksek egitimli ebeveynlere sahip ve okul dncesinde kendisiyle
sayisal ve sozel etkinlikler yapilan 6grenciler genel olarak daha basarilidir.

Basariya 6nem veren, disiplinli bir okula gitmek ve 6gretime hazir olarak gelen 6grencilerin
bulundugu bir sinifta okumak da matematik ve fen bilimleri basarisiyla pozitif iligkili
faktorlerdendir.

Bu calismada incelenen diger faktorler kontrol edildiginde, kiz 6grencilerin hem matematik

hem de fen bilimleri basarilarinin genel olarak erkeklerden dislik oldugu gorilmektedir.
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